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1 Der Waldkindergarten stellt sich vor

1.1  Der Einrichtungstrager die Waldkindergarten Gelnhausen gGmbH

Der Waldkindergarten Gelnhausen wurde 1996 als einer der ersten Waldkindergarten in Hessen gegriindet. Trager
des Kindergartens ist die Waldkindergarten Gelnhausen gGmbH welche die Finanzierung und die Verwaltung regelt.

Der Waldkindergarten Gelnhausen besteht seit nunmehr lber 25 Jahren. Innerhalb dieser Zeit hat sich das Betreu-
ungsangebot kontinuierlich erweitert. Aus der anfanglichen Gruppe von 13 Kindern im Alterssegment U3, entwi-
ckelte sich ein lokales Betreuungsangebot mit 170 Betreuungsplatze an vier Standorten.

Nach 10 Jahren erweiterten wir in 2006 die Betreuung auf den U3 Bereich. Durch unserer Erfahrungen die wir

mit den jingeren Geschwisterkinder unserer Waldkinder gesammelt hatten, die beim Bringen und Abholen sich
weigerten den Kindergarten zu verlassen, wagten wir als einer der ersten Waldkindergarten bundesweit in das
Abenteuer der U3 Betreuung. Das Angebot der Betreuung Unterdreijahriger erfreut sich seit dem unter den Eltern
zunehmender Beliebtheit. Nach einer Erweiterung der Betreuungskapazitat auf 50 Platze am Standort Gelnhausen,
kamen so in den Jahren 2017 und 2019 die Einrichtungsteile Gelnhausen-Roth und Gelnhausen-Hdchst weitere 80
Betreuungsplatze hinzu. In 2018 wurde in der Gemeinde Linsengericht AltenhalSlau eine Einrichtung mit 40 Platzen
vom Jugendamt bewilligt.

Die Teamstarke in den Einrichtungsteilen richtet sich nach den Vorgaben der geforderten Mindestpersonalstarke
nach dem KiTa-Qualitats- und Teilhabeverbesserungsgesetzes und wird stets erfiillt. Zusatzlich kann von den Eltern
ein Musikpadagoge hinzugebucht werden. Der Waldkindergarten ist bemiiht im Rahmen des PivA1l-Programmes
Erzieher*Innen auszubilden.

Die angebotenen Betreuungszeiten im Waldkindergarten sind von 8:00 Uhr bis 15:00 Uhr, freitags bis 14:00 Uhr.
Fir das Mittagessen der Ganztagsbetreuung kommt ein Caterer. Geschirr und Besteck bringen die Kinder von zu
Hause mit.

1.1.1 Einrichtungsteil Gelnhausen

Auf dem Geldande des Waldkindergarten in Gelnhausen stehen den Kindern und dem Team zwei beheizbare
Bauwagen zum Aufenthalt bei schlechten Wetterverhaltnissen zur Verfligung. Ein weiterer Bauwagen dient der
Mittagsverpflegung. Ein Tipi fir 40 Personen sowie ein Bauwagen in dem die Materialien gelagert sind (Bilder-
bilcher, Bastelmaterial, Ersatzkleidung, Windeln und vieles mehr) gehoren ebenfalls zum Standort.

Von den 50 Betreuungspldtzen am Standort Gelnhausen sind im Schnitt 34 Plitze mit U3- und 10 Platze mit
U3-Kindern belegt. Die Betreuung findet in zwei altersgemischten Gruppen statt. Die padagogische Arbeit findet
angebotsbedingt auch gruppenibergreifend statt.

1.1.2 Einrichtungsteil Gelnhausen-Roth

Der Waldkindergarten in Gelnhausen Roth basiert auf die Erfahrungen und das padagogische Konzept des
Gelnhauser Waldkindergarten. Ebenso werden die Offnungszeiten, die Versorgung durch einen Caterer und die
Betreuung durch einen Musikpadagogen analog zu Gelnhausen Glbernommen. Der Réther Standort verfiigt iber
zwei Aufenthaltswagen flr Schlechtwetter sowie zwei Materialbauwagen und einem Tipi flr vierzig Personen .

Der Platz fiir den Waldkindergarten Roth liegt am Waldrand des Gelnhauser Ortsteiles Roth in direkter Nachbar-
schaft des ehemaligen Waldschwimmbades und besitzt daher eine optimale Infrastruktur. Dieses Gelande kann
vom Waldkindergarten mitgenutzt werden, das Schwimmbecken gibt es nicht mehr. Stattdessen wird es von
mehreren Vereinen als Vereinssitz genutzt. Imker, Bogenschiitzen und die Herzbergschulbetreuung haben hier ihr
Zuhause. Eine Kooperation mit den ansassigen Vereinen wird vom Waldkindergarten angestrebt.

Das Umfeld des Waldkindergartens in Roth besteht aus Streu-Obst-Wiesen die angrenzend an den Waldrand liegen.
Ein Hundeplatz in direkter Nachbarschaft wird nur auRerhalb der Offnungszeiten des Waldkindergartens genutzt.

1 Praxisintegrierte vergiitete Ausbildung



Von den 40 Betreuungsplatzen am Standort Gelnhausen-Roth sind im Schnitt 27 Platze mit U3- und 8 Plitze mit
U3-Kindern belegt. Die Betreuung findet in zwei altersgemischten Gruppen statt. Die padagogische Arbeit findet
angebotsbedingt auch gruppeniibergreifend statt.

1.1.3 Einrichtungsteil Gelnhausen-Hochst

Der Waldkindergarten in Gelnhausen-Hochst basiert analog auf die Erfahrungen und das padagogische Konzept des
Gelnh&duser Waldkindergérten. Offnungszeiten, die Versorgung durch einen Caterer und die Betreuung durch einen
Musikpadagogen wurden analog zu Gelnhausen und Roth (ibernommen.

Der Platz fiir den Waldkindergarten liegt am Waldrand des Gelnhauser Ortsteiles Hochst.

Das Erfahrungsumfeld des Waldkindergartens besteht hauptsachlich aus Wald, Streuobstwiesen sind fuBlaufig
erreichbar.

Von den 40 Betreuungsplatzen am Standort Gelnhausen-Héchst sind im Schnitt 27 Platze mit U3- und 8 Plitze mit
U3-Kindern belegt. Die Betreuung findet in zwei altersgemischten Gruppen statt. Die padagogische Arbeit findet
angebotsbedingt auch gruppentiibergreifend statt.

1.2  Unterstitzende Menschen

Die Einrichtung Waldkindergarten Gelnhausen wird durch einen Forderverein unterstiitzt. Interessierte Eltern,
GroReltern, Verwandte oder andere dem Waldkindergarten verbundene Menschen kdnnen seit Ende 2018 die
Gelnhauser Waldkindergarten tiber den gemeinnitzigen Forderverein Waldkindergarten Gelnhausen e.V. unter-
stltzen. Ziel des Fordervereins ist es, den Waldkindergarten an den Standorten Gelnhausen Roth und Hochst
finanziell (z.B. durch die Anschaffung neuer Spielgerate) sowie durch die (Mit-)Organisation von Veranstaltungen
und Arbeitseinsatzen unterstiitzen. Dazu richtet der Férderverein Waldkindergarten e.V. unter anderem zweimal
jahrlich einen Kleider-Flohmarkt in Gelnhausen-Meerholz aus.



2 Ziele unseres Waldpadagogischen Konzeptes

2.1  Grundgedanken

Am Anfang steht der Wunsch und die Hoffnung auf gute Zusammenarbeit mit den Kindern und den Eltern und allen
am Erziehungsprozess beteiligten Personen und Einrichtungen.

In einigen Punkten sind die Leitmotive des Bildungsplanes (lbernommen und die einzelnen benannten Zielen und
MaBnahmen mit Beispielen aus unserem Waldkindergartenalltag versehen. Festzustellen war, dass wir in den
meisten Teilen unserer Arbeit bereits diesen Bildungsplan umsetzten und froh und dankbar sind, dass unserer
Arbeit durch den Bildungsplan eine erweiterte Dimension und unerwartetes Fundament erfahrt.

Das Wort Kindergarten beinhaltet bereits die Idee des Gartens, der Natur. Das Kind soll sich zur Entfaltung seiner
Méglichkeiten in einem Garten oder wie in unserem Fall in der Natur / im Wald aufhalten. Die Waldkindergarten-
bewegung ist eine Bewegung, die zurlick zum eigentlichen Ursprung des Kindergartens geht, ndmlich zur Natur. In
der Stadt sind die Moglichkeiten des Anfassens und damit des sinnlichen Erkundens sehr stark eingeschrankt. Im
Wald dagegen darf fast alles angefasst werden. In der Stadt schrankt der StralRenverkehr, die immer starker voran
schreitende Flachenversiegelung und die Freiflachen verschlingende Bebauung die Radume und Bewegungsmog-
lichkeiten fir die Kinder enorm ein. Im Wald sind die Moglichkeiten des Auslebens nahezu unbeschrankt. Der Wald
bietet den Kindern Raum fiir Abenteuer. Kinder kénnen sich hier gesund und kindgerecht entwickeln. So hilft das
Konzept Waldkindergarten, Zivilisationsschaden zu vermeiden, was eine zunehmend wichtige Herausforderung an
die Padagogik in unserer Gesellschaft ist. Die Waldkindergarten sind staatlich anerkannte Kindergarten, die nach
§45 des Gesetzes liber Tageseinrichtungen fiir Kinder dem Vorgeschriebenen Betreuungs- und Bildungsaufgaben
unterliegen. Sie orientieren sich am hessischen Erziehungs- und Bildungsplan.

Folgende Basiskompetenzen stehen im Waldkindergarten an erster Stelle und werden nachfolgend naher
erlautert:

. Forderung der motorischen Kompetenz

. Forderung der Sprachentwicklung und Kommunikation
. Forderung der sozialen Kompetenz

. Umweltbildung und Erziehung

2.2  Starke Kinder

2.2.1 Bewegung und Sport

Vielfaltige Bewegungserfahrungen im Kindesalter sind wichtige Grundlagen fiir die Entwicklung von Kindern. Der
Bewegungsdrang von Kindern ist grof3. Ihm sollte von daher besondere Bedeutung zukommen. Wenn Kinder sich
bewegen, lernen sie nicht nur ihre Muskeln und ihr Gleichgewicht zu beherrschen. Bewegung verbessert ihre
Denkfahigkeit und ist das beste Mittel Stress abzubauen. Im Laufen, Klettern und Springen erwerben Kinder ihre
grobmotorischen Fahigkeiten. Je sicherer und geschickter sie sich bewegen kdnnen umso besser gelingt ihnen die
Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt.

Die Beschaffenheit des Untergrund im Wald ist sehr vielféltig. Die Kinder miissen tGber Wurzeln steigen, Higel
erklimmen und runter rutschen, balancieren, schnell und langsam laufen, klettern, recken und sich strecken. Der
ganze Korper wird gefordert und geférdert. Die Bewegungsvielfalt ist nirgends so groR wie im Wald.

2.2.2 Starkung der motorischen Kompetenz

Besonders im Wald, werden die Kinder motorisch sehr fit. In diesem grof3en, griinen Lebens- und Spielraum mit
seinen natirlichen Hindernissen kdnnen die Kinder jeden Tag ihre Geschicklichkeit Gben. Sie klettern, balancieren,
hiipfen auf herumliegenden Baumstammen, Stécken, Baumstiimpfen und Steinen. Sie gehen, laufen und rennen
auf unebenem Boden. Sie probieren ihre Krafte aus. Sie spielen und gestalten mit Sand, Wasser und Matsch.
Durch vielfaltige Erfahrungen lernt das Kind seine Grenzen kennen. Es stellt fest, dass es mit der Zeit geschickter
wird. Dies verleiht dem Kind innere Starke und Selbstbewusstsein. Die Kinder begreifen im wahrsten Sinne des



Wortes die Welt und finden ihren eigenen Standpunkt und ihre Selbstdndigkeit. Auch das Erfahren und Bewaltigen
von Grenzerlebnissen im koérperlichen Bereich schafft ein stabiles Fundament, um auch spater mit psychischen
Belastungs- und Stress-Situationen gut umgehen zu kénnen. Das Waldkindergartenteam unterstiitzt die Feinmo-
torik durch das Umgehen mit Kleinstelementen (Samenkérner, Kleintiere, Wiesenblimchen...) als auch durch das
Werken, Schnitzen und Arbeiten mit der Schere. Im Alter von 3 bis 4 Jahren kann das Kind mit dem Kiichenschal-
messer schnitzen, anschlieRend mit dem richtigen Schnitzmesser fiir Kinder, dies natlrlich nur in Betreuung einer
Erzieherin/eines Erziehers und im Sitzen an einem eigens daflr hergerichteten Schnitzplatz. Als Ausriistung im
Wald stehen grundlegende Hilfsmittel zur Verfiigung: Handschaufeln / Schnitzmesser / Sdgen / Seile und Schniire /
GefaRe / Farben und Pinsel

2.2.3 Entwicklung von innerer Starke

Im taglichen Umgang mit der Natur erfahren Kinder sehr direkt Zusammenhange und erwerben spielerisch
fundiertes Wissen. Auch Wissenschaftler, Kiinstler und Musiker lassen sich von der Natur inspirieren. Das Gleichge-
wicht zwischen Erfahrungslernen und kognitivem Lernen ist hier optimal méglich. Zudem wird die Gesundheit und
Kondition von Kindern gestarkt; die Fahigkeit zur Konzentration steigt. Letztendlich wirkt auch die Ruhe des Waldes
und die Abwesenheit von Reiziiberflutung starkend auf die Kinder.

Motorische (Schul)fahigkeit meint:

Visuomotorische Koordination, Finger-Handgeschicklichkeit besitzen, eigeninitiatives Verhalten zeigen, Belastungen
erkennen und aktiv verandern konnen, gleichgewichtstaktile und kindsthetische Wahrnehmung haben. Dies wird u.
a. trainiert beim Klettern, balancieren, schnitzen, werken, unwegsames Gelande erkunden, mit Lehm formen, auch
die Feinmotorik wird durch zartes Erkunden, vorsichtiges Halten von Kleinsttieren, Seile und Knoten binden und
I6sen kdnnen, backen, matschen und malen geférdert.

Selbstkonzept

. Durch Bewegung ein positives Selbstbild der kérperlichen Attraktivitdt und der sportlichen Leistungsfa-
higkeit entwickeln

. Das Selbstwertgefiihl durch mehr Bewegungssicherheit steigern

. Bewegung als Moglichkeit zur Steigerung positiver Emotionen, innerer

. Ausgeglichenheit und der Impulskontrolle erkennen

. Entspannung und Anspannung erfahren

. Seine Leistungsfahigkeit realistisch einschatzen, nur soweit gehen, hoch klettern, wie dem Kind moglich

. Motivation

. Bewegungsfreude und Aktivitatsbereitschaft entwickeln

. Leistungssteigerung innerhalb des eigenen Fortschritts sehen

. Neugier auf neue Bewegungsablaufe und motorische Herausforderungen entwickeln (durch den
schmalen Gang, der unter der Wurzel gegraben wurde, durchrutschen)

. Soziale Beziehungen

. Teamgeist und Kooperation bei gemeinsamen Bewegungsaufgaben entwickeln

. Freude an der gemeinsamen Bewegung mit anderen erwerben und dabei Regeln verstehen und
einhalten

. Riicksichtnahme und Fairness Giben-Bewegung als Interaktions- und

o Kommunikationsform erleben

. Kognition

. Konzentration, auf bestimmte Bewegungsablaufe stirken (z.B. Klettern an steilen

. Hohlwegen)

. Fantasie und Kreativitdt durch Ausprobieren neuer Bewegungsideen entwickeln

. Den Zusammenhang zwischen Bewegung, Erndhrung und Gesundheit verstehen



2.3 Kommunikationsfreudige Kinder

2.3.1 Forderung der Sprachentwicklung und Kommunikation

Sprachkompetenz ist eine grundlegende Voraussetzung fiir die emotionale und kognitive Entwicklung von Kindern
und eine Schliisselqualifikation fiir schulischen und spateren beruflichen Erfolg.

Sprachentwicklung beginnt bereits vor der Geburt, erfolgt kontinuierlich und ist niemals abgeschlossen. Sprach-
forderung muss die gesamte Kindheit begleiten. Es ist notwendig, alle Bildungsorte kindlicher Entwicklung mit
einzubeziehen. Das sprachliche Klima und das Bildungsniveau in der Familie haben einen grofRen Einfluss auf die
Qualitat des Spracherwerbs eines Kindes. Kinder mit wenig sprachlicher Anregung in ihrer Familie sind in ihrer
Sprachentwicklung haufig benachteiligt und brauchen auRerhalb ihrer Familie besonders vielfaltige sprachliche
Lernanregungen. Wichtig fir die Sprachforderung ist hier auch die Wertschatzung der Familien sprachen und eine
aktive, kontinuierliche Elternarbeit.

Spracherwerb ist ein komplexer, eigenaktiver, konstruktiver Prozess. Kinder lernen Sprache nicht nur tGber
Nachahmung, sondern bilden, zunachst unbewusst, eigenstiandig Hypothesen und Regeln dariiber, ,wie Sprache
gebaut” ist, wobei auch der Prozess des kindlichen Zweitsprachenerwerbs und die besondere Rolle der Erstsprache
(Muttersprache) bei Kindern mit Migrationshintergrund zu beachten sind.

Alle Kinder erwerben die sprachlichen Kompetenzen am erfolgreichsten

. im positiven sozialen Kontakt mit Personen, die ihnen wichtig sind
. bei Themen, die ihre eigenen Interessen beriihren (intrinsische Motivation)
. im Zusammenhang mit Handlungen, die fir sie selbst Sinn ergeben.

Neben dem verbalen Sprachgebrauch, der den Kernbereich sprachlicher Kompetenz im Kindesalter ausmacht, sind
folgende weitere Bereiche von Sprache und Kommunikation von Bedeutung.

2.3.2 Nonverbale Aspekte von Kommunikation

Zu einer kommunikationsfordernden ,,Atmosphare” gehoért das differenzierte Wahrnehmen und sensible Aufgreifen
der nonverbalen Signale, der Kérpersprache von Kindern.

Dies ist umso bedeutsamer fiir Kinder, die beim Erlernen der Lautsprache eingeschrankt oder benachteiligt
sind. Hier sind Kommunikationshilfen erforderlich (wie sie z.B. das Konzept der unterstiitzenden Kommuni-
kation beinhaltet), die ihnen Ausdrucksmaoglichkeiten eréffnen, um ihre Bediirfnisse zu duRern und sich aktiv
einzubringen.

2.3.3 Entwicklung von Literacy (Spracherwerb)

Es gibt hierfir keinen entsprechenden deutschen Begriff (in Fachkreisen wird Literacy gelegentlich mit , Literalitat”
Ubersetzt). Es sind damit vor allem friihe kindliche Erfahrungen und Kompetenzen rund um Buch-, Erzadhl-, Reim-
und Schriftkultur gemeint. Literacy- Erziehung beginnt bereits in den ersten drei Lebensjahren und ist ein lebens-
langer Lernprozess. Reichhaltige Literacy-Erfahrungen in der Kindheit fordern sowohl aktuell als auch langerfristig
die Sprachentwicklung des Kindes, sie sind wesentliche Voraussetzungen fiir Abstraktionsfahigkeit und Begriffs-
bildung. Von ihnen hangen in starkem Mal} der Erwerb und die Ausdifferenzierung schriftsprachlicher Kompe-
tenzen in all ihren Dimensionen (Text verstehen, Lesen, Lesefreude, Literaturkompetenz, Schreiben, Produktion von
komplexeren schriftsprachlichen Texten) ab. Literacy-Erziehung in der friihen Kindheit, also das bewusste Heran-
fuhren der Kinder an den selbstverstandlichen Gebrauch von Schrift sowohl in der Rezeption (Lesen) als auch in
der Produktion (Schreiben) entspricht dem naturlichen Interesse des Kindes nach entdeckendem Lernen in seiner
Umgebung als auch der zentralen Bedeutung von Schriftlichkeit in unserer Gesellschaft. Deshalb gilt es, ihr so friih
wie moglich und an allen Bildungsorten des Kindes einen hohen Stellenwert einzurdumen. Eine starkere Betonung
von Literacy- Erziehung in Bildungseinrichtungen — unter Einbeziehung von wichtigen Bezugspersonen in der
Familie und im Umfeld des Kindes — ist ein wichtiger Beitrag zur Chancengleichheit.



2.3.4 Phonologische Bewusstheit

Von besonderer Bedeutung fiir den Beginn des Lesenlernens und fiir das Erlernen von Schriftsprache bzw. Recht-
schreibung ist die Entwicklung der ,,phonologischen Bewusstheit” die Fahigkeit, die Lautstrukturen gesprochener
Sprache wahrzunehmen (Reime, Silben, einzelne Laute).

2.3.5 Bildungs- und Erziehungsziele

Das Kind erwirbt Freude am Sprechen und am Dialog. Es lernt, aktiv zuzuhoéren, seine Gedanken und Geflihle diffe-
renziert mitzuteilen. Es entwickelt literacybezogene Kompetenzen, Interesse an Sprache und Sprachen, ein sprach-

liches (auch mehrsprachiges) Selbstbewusstsein.

Im Besonderen umfasst dies folgende Bereiche:

. Fahigkeit, sich sprachlich mitzuteilen und mit anderen auszutauschen, Interesse an Sprache und sprach-
lichen Botschaften

. Sprechfreude und Interesse am sprachlichen Dialog zeigen

. Kontinuierliche Erweiterung des eigenen Wortschatzes

. Fahigkeit und Motivation, Geflihle und Beddrfnisse auch sprachlich auszudriicken

o Aktiv zuhoren kénnen

. Strategien der Lésung von Aufgaben und Problemen zunehmend sprachlich ausdriicken konnen

. Entwicklung vielfaltiger nonverbaler Ausdrucksformen (Kérpersprache, Mimik, usw.)

. Entwicklung der Fahigkeit zum Dialog (z.B. zuh&ren, auf die AuRerungen von anderen eingehen,

Gesprachszeiten von anderen respektieren, sprachbezogene Verhandlungs- und Konfliktlésungsstra-
tegien entwickeln)

2.3.6 Literacybezogene Kompetenzen

. Entwicklung von Interessen und Kompetenzen rund um Blicher und Buchkultur, Schreiben und
Schriftkultur (,,Literaturkompetenz”, Interesse an Bichern und Geschichten, Interesse an Schrift,
Blchereibesuch)

. Schrift als Medium der Vermittlung von Informationen und der Moglichkeit, Gedanken festzuhalten,
kennen lernen

Kommunikation ist uns wichtig. Beim Morgen- und Abschlusskreis sprechen wir tber aktuelle Themen, machen
Reime und Fingerspiele, spielen Kreisspiele und singen. Unsere Lieder und Fingerspiele bzw. Reime lernen die
Kinder auch unter Einbeziehung der Gebardensprache. Der Mimikwdirfel |adt jedes Kind ein etwas zu erzihlen,
auch vor der ganzen Gruppe: ,Wie geht es mir? Was war schén / nicht so schon?

Einmal in der Woche wird ein Theaterstlick vorgefiihrt oder ein Marchen erzahlt.

Durch Fortbildung eignete sich das Team die Gebardensprache an, die immer noch im

Morgenkreis bei bestimmten Liedern eingesetzt wird.

Das fordert die Kommunikation da die Kinder im Wald ohne vorgefertigte Spielsachen spielen: der Baumstamm ist
jetzt ein Raumschiff.

Wir legen groRen Wert darauf, dass Konflikte verbal geldst und besprochen werden. Kommunikative Kinder konnen
sich mitteilen, ihre Geflihle duBern und erlernen somit neue Kompetenzen.
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2.4  Musik und Tanz

2.4.1 Musikalische Forderung

Kinder begegnen Musik von Geburt an mit spielerischer Neugier. Sie haben Freude daran, den Tonen, Gerauschen
und Klangen in ihrer Umgebung zu lauschen, diese selbst zu produzieren und sich dazu zu bewegen.

Musik ist ganzheitlich und fordert die Selbstwahrnehmung des Kindes. Sie lasst sich durch Vibration spirbar
machen und ist fir alle Kinder zugédnglich. Musik und Tanz sind Teil der Erlebniswelt des Kindes. Die Begegnung mit
Musik liefert eine Vielfalt an Sinneswahrnehmungen und eréffnet einen Zugang zu unterschiedlichen Ausdrucks-
formen der eigenen Gedanken und Emotionen. Musik ermoglicht dsthetisch- klangliche Erfahrungen und damit
einen ganz eigenen Zugang zur Welt. Zusatzlich zu ihrem ureigenem asthetischen Selbstwert kann der Umgang mit
Musik die gesamte Personlichkeit des Kindes starken.

Musik trainiert ,,aktives Horen”. Horen hat eine dsthetische und sinnliche Qualitat mit sozialer und kultureller
Bedeutung.

Gemeinsames Singen, Musizieren und Tanzen fordern das soziale Lernen, die Kontakt- und Teamfahigkeit. Musik
spricht Emotionen an und kann zur Ausgeglichenheit, Entspannung und emotionalen Starke beitragen. Sie

kann Kindern als Medium dienen, um sich mitzuteilen, Geflihle zu duBern, aber auch emotionale Spannungen
abzubauen. Der Umgang mit Musik hat wesentlichen Anteil an der emotionalen Entwicklung.

Besonders bedeutsam ist das Musikerleben in der Gruppe, denn hier werden Kinder nicht nur darin geschult,
mit eigenen Emotionen umzugehen, sondern ihre Empfindungen auch mit denen anderer Kinder in Beziehung zu
setzen und abzugleichen.

Musik starkt die kulturelle Einbettung des Kindes insofern, als dass es die musikalische Tradition seines Kultur-
kreises kennen lernt und an andere weitergeben kann. Uber den Umgang mit Musik wird die Teilhabe an kultureller
und sozialer Praxis ermoéglicht und eingelibt. Musik leistet somit einen wichtigen Beitrag fiir die Pflege der eigenen
Tradition sowie fir die interkulturelle Begegnung und Verstandigung; gerade auf musikalischem Gebiet kann das
,Fremde” begeistert aufgegriffen werden.

Musik und Tanz starken Fantasie und Kreativitat und ermoglichen, eigene Ideen einzubringen und zu gestalten.
Musik fordert die motorische Entwicklung und das Kérperbewusstsein des Kindes.

Musik entsteht durch Bewegung des Atem- und Stimmapparats (Sprechen, Singen), der Beine, Arme und Hande
(Korperklange, Klange mit Materialien und Instrumenten). Alle diese Formen hidngen von der Gesamtspannung
des Korpers und von der Dosierung und Steuerung der Bewegungsenergie ab. Daher sind Wahrnehmung, Differen-
zierung, Koordination und Synchronisation der Bewegung Voraussetzung des Musizierens und werden umgekehrt
durch das Musizieren angeregt, verfeinert und gelibt.

Musik wirkt sich positiv auf die Sprachentwicklung des Kindes aus. Stimmbildung ist zugleich Sprachbildung. Was
Kinder erleben, was sie bewegt, findet im Sprechen und Singen seinen Ausdruck. Summen, Spielen mit Tonen,
Lauten und Woértern sowie gemeinsames Singen regen Kinder an, die Moglichkeiten ihrer Stimme zu erproben und
mit den Bezugspersonen in einen Dialog zu treten. Durch spielerisches Nachahmen werden dabei immer mehr
stimmliche und sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben. Musik vermittelt Rhythmus der den Alltag
bestimmt. Fantasie und Kreativitat werden angeregt, das Gedachtnis wird trainiert und Spiegelneuronen aktiviert.

2.4.2 Bildungs- und Erziehungsziele

Das Kind erfahrt Musik als Quelle von Freude und Entspannung sowie als Anregung zur Kreativitat in einer Reihe
von Tatigkeiten, wie beispielsweise im Singen, im Instrumental- spiel oder im Tanz, aber auch im Erzahlen, Bewegen
und Malen. Es setzt sich mit den unterschiedlichen musikalischen Facetten, wie Tonen, Tempo oder Rhythmus,
auseinander. Es erlebt Musik als festen Teil seiner Erlebniswelt und als Moglichkeit, seine Geflihle auszudricken.
Dies beinhaltet insbesondere folgende Bereiche:
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2.4.3 Wahrnehmung und Erleben

. Musikerleben als Welt- und Kulturerfahrung

. Auf musikalische Reize konzentriert horen, diese differenziert wahrnehmen und orten (Richtungshoéren)
und darauf reagieren

o Elemente der Musik und des Tanzes kennen und unterscheiden

. Zuhoren kdonnen — zwischen laut und leise, hoch und tief, schnell und langsam unterscheiden und
charakteristische Klangfarben wahrnehmen kénnen

. Freude am gemeinsamen Singen und Musizieren (Gemeinschaftsgefiihl)

. Musik und Tanze unterschiedlicher Zeitepochen und anderer Kulturen kennen und schatzen lernen

2.4.4 Ausdruck

. Die eigene Sprech- und Singstimme entdecken

. Musik und Tanz als Ausdrucksmoglichkeit der eigenen Emotionen und Ideen nutzen

. Spielend mit Klangen und Tonen, mit Sprache und Sprachelementen umgehen

. Improvisieren mit Stimme und in Klangexperimenten (auch in der Gruppe); eigene musikalische Ideen

entwickeln und horbar machen. Wie flihlt es sich an zu singen und Klange wahrzunehmen?

Ein spezielles musikalische Angebot bietet im Waldkindergarten der Musikpadagoge Thorsten P6tsch an. Die Eltern
kdnnen ihr Kind in der musikalischen Friiherziehung, die einmal wéchentlich stattfindet anmelden. Thorsten Potsch
bietet in Kleingruppen Singen, Rhythmik, Fantasiereisen und musikalisch inszenierte Theaterstiicke an. Im Waldkin-
dergarten wurden schon Peter und der Wolf, Der kleine rote Wolf, die Bremer Stadtmusikanten, ein Star Wars
Marchen, Malen und Gestalten der Moldau nach Smetana, Knalltitenexperiment vor Publikum pradsentiert. Bei
diesen Projekten findet eine enge Zusammenarbeit mit dem Team statt. Die Projekte werden gemeinsam mit den
Kindern ausgewabhlt.

2.5 Starkung der Basiskompetenzen

2.5.1 Forderung der sozialen Kompetenz

Soziales Lernen findet in den Erfahrungszusammenhangen von Madchen und Jungen in einer altersgemischten
Gruppe statt. Im Wald kdnnen die Kinder nicht nur viel sehen, begreifen, ausprobieren, sondern auch im Zusam-
menleben mit anderen gemeinsames Handeln, Freude und Enttduschung erleben.

Der Waldkindergarten bietet genug Platz zum Kind sein. Die Kinder kénnen ihre Bedirfnisse ausleben und zeigen,
sie lernen Toleranz gegenliber den anderen Gruppenmitgliedern.

Das soziale Lernen im Waldkindergarten umfasst:

. den demokratischen Umgang miteinander, zum Beispiel in Kinderbesprechungen im Morgenkreis

. einander zu helfen, das libt sich indem die dlteren Kinder den Kleinen helfen den Rucksack ein- und aus
zupacken, die Trinkflasche zu 6ffnen, die Friihstlicksplane auszubreiten, den anderen zu helfen Hiigel
hoch zu klettern und vieles mehr;

. Riicksicht nehmen, eigene Interessen erkennen und angemessen zu vertreten

o Zu warten bis man an der Reihe ist

. Einander zuhoren, das hat im Waldkindergarten eine grofRe Bedeutung und (ibt sich taglich im Morgen-
und Abschlusskreis,

. Losungsmoglichkeiten gemeinsam finden, denn in der Natur ist man besonders auf die Gemeinschaft

angewiesen, wie bekomme ich den Holzklotz an die richtige Stelle? Eine Hiitte lasst sich viel besser mit
Hilfe anderer Kinder bauen.
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2.5.2 Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext

Dazu zahlen Kompetenzen, die das Kind benotigt, um Anforderungen fir die Interaktion zwischen Menschen in
unterschiedlichen Kontexten zu erfiillen. Sie sind die Voraussetzung dafiir, soziale Beziehungen einzugehen und
positiv zu gestalten, indem man verantwortungsbewusst, einfilhlsam und riicksichtsvoll mit anderen umgeht. Von
besonderer Bedeutung sind dabei folgende Bereiche:

Soziale Kompetenzen

. (Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte)

. Empathie (Fahigkeit, gefihlsmaRig und gedanklich zu erfassen, was in anderen vorgeht)
. Kommunikationsfahigkeit

. Kooperations- und Teamfahigkeit

. Konfliktmanagement

2.5.3 Sozialverhalten

Durch die schon vielfach erwahnten Moglichkeiten des Gemeinschaftserlebens entsteht ein lebendiges Gemein-
schaftsgefiihl, in dem das Verhalten durch Anteilnahme, Riicksicht und Verstandnis Ausdruck findet. Der phantasie-
volle Umgang mit der Natur und die standig wechselnden Rollenspiele féordern Kommunikation, Sprache und Sozial-
verhalten der Kinder. Im Falle eines Streites versuchen die Erzieherlnnen, den Kindern ohne gréRere Beeinflussung
eine eigenstandige Konfliktlosung naher zu bringen. Es entstehen wichtige Diskussionsgrundlagen wie z. B.:

. Besprechung im Morgenkreis

. Umgang mit Konflikten

. Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz (Ethik und Wertehaltung)

. Gefiihl der Zugehorigkeit zur eigenen Kultur (Gesellschaft, Wirtschaft und Kultur)

. Feste und Feiern im Jahresverlauf, (Konzeptauszug)

. Frihling: Ostern — Friihlingsfest - Muttertag

. Sommer: Sommerfest mit selbst inszeniertem Theaterstiick, Ferienfreizeit auf dem Lama Hof,
Abschiedsfest fiir die Schulkinder (Ubernachtung im Kindergarten)

. Herbst: Apfelfest - Laternenfest (St. Martin)

. Winter: Advent - Nikolaus — Krippenspiel und Weihnachtsbaum schmiicken fiir die Tiere - Waldfasching

(Projektbezogenes Fest)

2.5.4 Umgang mit Konflikten

Wir beobachten, dass sich Aggressionen durch das Ausleben des Bewegungsdrangs abbauen und so weniger
Konflikte entstehen. Die Erzieherlnnen trauen Kindern zu, Konflikte selbstandig zu I6sen. Sie beobachten
Konfliktentstehung sowie deren Verlauf und geben Raum, damit sich die Kinder untereinander selbstandig einigen
kdnnen.

Jeder Konflikt und jedes Gefiihl hat Berechtigung und darf in ,Ich- Botschaften” ausgedriickt werden und das
dazugehorige Bediirfnis benannt werden. Dabei lassen wir alle Ideen der Kinder zur Lésung zu. So wird gegen-
seitiges Verstandnis fiir die AuBerungen, Meinungen und Gefiihle der Kinder untereinander geweckt. Die Kinder
lernen z. B. im geregeltem Ablauf der ,Kinderkonferenz” dass jeder, der den ,,Redestein” in der Hand halt, sprechen
darf. So bekommt jedes Kind die Gelegenheit vor der Gruppe zu sprechen und hat die Sicherheit, gehort zu werden.

. Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsiibernahme
. Verantwortung flr das eigene Handeln

. Verantwortung anderen Menschen gegentiiber

. Verantwortung fir Umwelt und Natur (Umwelt)

Eine unserer Leitfragen ist: Wie kdnnen wir in und mit den Kindern,- Bewusstsein schaffen flir den Schutz des
Waldes, Verantwortung entwickeln, um danach zu handeln, Partizipation fordern ?

Die padagogischen Absichten des Teams ist es u. a. die Kinder, Eltern in ein intensives eigenes Erleben zu bringen
und den waldigen Elementen Erde Wasser Luft aber auch das Element Feuer so nahe wie moglich zu kommen.
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Die Kinder lernen das Zusammenspiel der Elemente als Grundlage des Lebens verstehen. Sie setzten sich mit den
Prozessen des Waldes auseinander und erleben sich als eingebettet in diese Zusammenhange und Vorgange. So
gelangen sie zu einem zeitgemaRen Verstandnis der Elemente . Wir suchen gemeinsam Briicken von Erleben und
Wissen zum konkreten Alltagshandeln und finden so Wege zu einem verantwortungsvollen nachhaltigen Umgang
mit der elementaren Natur.

2.5.5 Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe (Demokratie und
Politik)

. Einhalten und Akzeptieren von Gesprachs- und Abstimmungsregeln
. bzw. Konsensregeln

. Einbringen und Uberdenken des eigenen Standpunktes

o Zuhoren und Aushandeln

Der Schulung des Horens kommt eine besondere Bedeutung zu. Wer hort — hért zu — wird gehort — erhort.

Stets aus der Stille heraus werden Vogelstimmen, Tierlaute, Naturgerdausche und Gerausche des Alltags konzent-
riert aufgenommen, der Musik des Lebens wird damit Raum gegeben.

2.5.6 HOren im Besonderen

Die Welt ist voller Gerausche: vertraute, laute, seltene, kaum horbare, bezaubernde, lustige, tGiberraschende,
traurige, verwirrende, spielerische ... aber viel zu selten héren wir wirklich hin. Dabei ist das Spielen mit den
eigenen Sinnen so verfiihrerisch, bringt unbekannte Emotionen hervor und scharft den Blick auf die Welt. Natdrlich
gehort zur Entdeckung des Horens ein bisschen Mut, aber viel wichtiger sind die Lust am Spiel und die Neugier auf
das Unbekannte.

Die Waldkinder lernen ,Mit den Ohren sehen”, indem sie Gerdusche finden, horen, aufnehmen und verarbeiten
lernen.

Neben dem tatsdchlichen Horen lernen geht es auch um Einhalten von Gesprachs - oder Abstimmung -bzw.
Konsensregeln innerhalb des Morgenkreises oder auch innerhalb der taglichen Diskussionsrunden, wem der Stock
nun im Ursprung gehort, warum der Frosch in Ruhe gelassen werden soll, und warum die Kinderregeln eingehalten
werden sollen — bis dahin, gemeinsam zu liberlegen, in welche Richtung die Wanderung heute gehen soll.

Zuhdren, verhandeln, mitteilen - tagliche Ubungsmdglichkeiten in Hiille und Fiille im Waldkindergarten.
2.6 Verantwortungsvoll und werteorientiert Handeln

2.6.1 Umweltbildung und Erziehung

Vor dem Hintergrund der globalen 6kologischen Krise gewinnt ein verantwortungsvoller Umgang mit der Umwelt
und den natiirlichen Ressourcen immer mehr an Bedeutung. Umweltbildung und -erziehung leisten dazu einen
wesentlichen Beitrag.

Umweltbildung und -erziehung setzen sich mit dem Selbstverstandnis des Menschen zu seiner Umwelt ausein-
ander: Was verstehe ich unter Umwelt? Welchen Wert messe ich ihr zu? Welche Rolle nehme ich der Umwelt
gegeniber ein? Mit der Beantwortung dieser Fragen sind Umweltbildung und -erziehung auch stark mit der
Entwicklung von Wertehaltungen verbunden und es werden viele Lebensbereiche, von der Naturbegegnung tber
Gesundheit beriihrt, bis hin zum Freizeit- und Konsumverhalten.

Inhaltlicher Schwerpunkt von Umweltbildung und -erziehung darf somit nicht nur die ,,Reparatur” bereits entstan-
dener Schaden (nachsorgender Umweltschutz) sein. Vielmehr miissen solche nach vorne weisende Szenarien
aufgezeigt werden und zunehmend Vorrang erhalten, die sich mit den Wechselwirkungen zwischen Okologie
(Umwelt), Okonomie (Wirtschaft) und Sozialem auseinandersetzen. Dies wird mit dem Begriff der Nachhaltigkeit
zusammengefasst und beinhaltet sowohl das wirtschaftliche Wohlergehen als auch die soziale Gerechtigkeit und
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okologische Vertraglichkeit, mit dem Ziel, nachfolgenden Generationen die natiirlichen Lebensgrundlagen zu
erhalten.

2.6.2 Bildungs- und Erziehungsziele

Das Kind lernt im Laufe seiner Entwicklung seine Umwelt mit alles Sinnen zu erfahren, um sie als unersetzlich und
verletzbar war zu nehmen. Das Kind entwickelt eine 6kologisches Sensibilitdt in Zusammenarbeit mit anderen

Menschen um die Umwelt noch fiir nachfolgende Generationen zu erhalten.

Umweltbildung und -erziehung umfassen die nachfolgenden Bereiche.

2.6.2 Naturbegegnung (tagliche Umsetzung im Waldkindergarten)

Die Umwelt mit allen Sinnen wahrnehmen
Die Lebensbedingungen unterschiedlicher Tiere und die Artenvielfalt im Pflanzenreich in ihrem natir-
lichen Lebensraum kennen lernen

. Die Nutz- und Schutzfunktion des 6kologischen Systems Wald erkennen

. Verschiedene Naturmaterialien (z.B. Blatter, Bliitenformen, Rinden, Friichte, Holz, Humus) kennen
lernen und deren Verwendung erkunden und erklaren

. Einzelne Naturvorgdnge bewusst erleben und sich damit auseinandersetzen (z.B. Sden von Samen,

Beobachten, Pflegen und Beschreiben des Pflanzenwachstums / Beobachtung und Umgang mit Tieren)

2.6.3 Naturerfahrung

Durch die Nutzung des Waldes als Spiel- und Bewegungsraum machen die Kinder ganz selbstverstandlich authen-
tische und ganzheitliche Erfahrungen mit der Natur.

Sie beobachten taglich die natiirlichen Veranderungen des Waldes im Jahreslauf und lernen durch ihre natirliche
Neugierde das Leben der verschiedenen Tiere und Pflanzen kennen. Im Wald haben die Kinder die Moglichkeit, ihre
Umgebung mit allen Sinnen zu erfahren. Anstatt Fauna und Flora auf Bildern zu betrachten, kdnnen die Kinder hier
alles fuihlen, riechen und sich verandern sehen. So kénnen sie die Natur begreifen und verstehen lernen. Der Wald
wurde nicht als Erfahrungsraum fiir Kinder geschaffen. Er hat sich im Wesentlichen selbst kreiert und dient von sich
aus keinem menschlichen Zweck. Eine unmittelbare Begegnung, eine Erfahrung aus erster Hand findet statt. Ein
Kind, das seine Kindergartenzeit taglich im Wald verbringt, setzt sich tief mit diesem Partner, diesem anderen Ich,
auseinander und spiirt auch die Ahnlichkeit.

Hier finden Selbsterkennung und Persénlichkeitsbildung auf hohem Niveau statt. Die Kinder begreifen die Grund-
prinzipien des Lebens an sich und erwerben einen Blick fiir die wesentlichen Dinge. Bei Sturm, heftigen Gewittern
und extrem hohen Ozonwerten verlassen die Kinder den Wald (wir behalten uns vor, kurzfristig durch eine Telefon-
kette den Standort zu verlegen). Der selbstverstandliche Umgang mit Wetter, natiirlichen Dingen und Lebewesen
(z. B. Erde, Lehm, Matsch und Schlamm, Frosche, Schnecken, Spinnen usw.) verhindert den Aufbau von Ekel- oder
Angstgefiihlen.

Hier sei noch einmal ausdriicklich darauf hingewiesen, dass ihr Kind hin und wieder schmutzig wird, manchmal
sogar wochenlang. Die Kinder erleben sich selbst als Teil der Natur, bringen sich mit ihr in Einklang und lernen den
Wald so als wichtigen, angenehmen und schiitzenswerten Raum kennen.

Die Kinder wahrend dieses bedeutenden Entwicklungsprozesses kompetent und einflihlsam zu begleiten, ist die

wesentliche Aufgabe der Erzieherlnnen in unserem Waldkindergarten.

2.6.4 Umweltbewusstsein (tagliche Umsetzung im Waldkindergarten)

. Verantwortung fir die Umwelt Gibernehmen und eigene Entscheidungen treffen kdnnen
. Eigeninitiative entwickeln und sich in Kooperation mit anderen fiir eine gesunde Umwelt engagieren
. Die Bereitschaft zu umweltbewusstem und umweltgerechtem Handeln entwickeln.
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. Bsp.: Wir sammeln taglich Miill, die Kinder kdnnen schon fast gar nicht anders, als jedes Schnippselchen
aufzuheben und der Erzieherin zu geben, die es in die Milltiite steckt, die sie dabei hat.

2.6.5 Forderung der Naturerfahrung

Es ist nicht wichtig, dass die Kinder méglichst viele Pflanzen und Tiere kennen. Wichtiger ist es, aufmerksam zu
beobachten und Fragen zu stellen, warum schaumen Eichen bei starkem Regen oder wie alt wird eigentlich eine
Krote? Den Kindern bietet sich die Moglichkeit, mit dem Lebendigen (K&fer, Schnecken, Wirmer, Vogel, Raupen)
vertraut zu werden. Auf diese Weise verlieren Kinder die Scheu vor dem kleinen Waldgetier und lernen Ehrfurcht
und Behutsamkeit. Kinder, die sich taglich im Wald aufhalten und dort durch Bewegung, Beobachtung und Beschaf-
tigung mit Naturmaterial viel erleben, entwickeln mit der Zeit eine feste Bindung zur Natur. Aus dieser Zuneigung
wachst die Bereitschaft, Verantwortung fir den Schutz der Natur zu tibernehmen.

Wir orientieren uns mit unseren Projekten an den Kindern und den Jahreszeiten. Thematisch zum Jahreskreis wird
gesammelt, gebastelt, getanzt, gesungen und experimentiert. Im Wald erfahren die Kinder aus nachster Nahe, in
welchem Rhythmus ein Jahr ablauft, wie Tiere und Pflanzen sich den Jahreszeiten und dem Wetter anpassen. Die
Beobachtung des Wachsens und Sterbens in der Natur sensibilisiert fir Kreislaufe und Zusammenhange.

Okologisches Grundverstandnis und praktischer Umweltschutz (tigliche Umsetzung im Waldkindergarten):

. Grundverstandnis lGber 6kologische, 6konomische und gesellschaftliche Einfllisse auf unsere Umwelt
und unsere Lebensbedingungen erwerben

. Grundverstandnis Gber die Inanspruchnahme und Beeinflussung der Natur, wie Erde, Walder, Luft,
Wasser, und deren weltweite Folgen fir die Gesundheit der Menschen erwerben

. Grundverstandnis Gber die Ausbeutung der Rohstoffreserven, Giber Abholzung, liber Eintrag von

Giftstoffen ins Erdreich durch Diingung oder Abfall und Abwasserentsorgung sowie Nutzung der natdr-
lichen Rohstoffe und ihre Riickgewinnung erwerben

. Sich Kenntnisse Uber Eigenschaften von Wasser aneignen, dessen besondere Bedeutung verstehen und
Einsichten in den 6kologischen Kreislauf von Wasser gewinnen sowie Grundverstandnis Gber Trinkwas-
sergewinnung und -einsparung erwerben. Im Waldkindergarten wird das Brauchwasser nicht durch den
mittlerweile vorhandene Wasseranschluss genutzt sondern nur in begrenzter Menge im Kanister bereit

gestellt.

o Abfallstoffe unterscheiden

. Grundverstandnis Gber Mullvermeidung, Milltrennung und Recyclingprozesse gewinnen

. Einsicht Gber 6kologische Zusammenhange erwerben

. Grundverstandnis Gber die Wirkung und Verweildauer von Chemikalien (z.B. Plastikttite?) in der
Umwelt erwerben

. Kinder entwickeln ein Gefiihl fir Entfernungen durch das Laufen unterschiedlicher Wegstrecken. Sie

erwerben dadurch ein Grundverstandnis fur den Einfluss von Mobilitat auf die Umwelt.
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3 Umgang mit individuellen Unterschiede

3.1 Inklusion

Bildungseinrichtungen stehen in der Verantwortung, sozialer Ausgrenzung angemessen zu begegnen und allen
Kindern faire Lern- und Entwicklungschancen zu bieten. Das Konzept der integrativen Bildung, Erziehung und
Betreuung sieht vor, dass alle Kinder nach Mdoglichkeit wohnortnah gemeinsam aufwachsen. Die Erzieherinnen
und Erzieher in Kindertagesstatten werden die Aspekte des gemeinsamen Lebens bewusst aufgreifen, gemeinsam
bearbeiten, um so die sozialen Fahigkeiten und Kenntnisse der Kinder zu erweitern. Inklusion wird somit fiir die
Jingsten unserer Gesellschaft zu einer alltdglichen Lebenserfahrung. Dadurch wird die Freude am Miteinander
leben und lernen erheblich geférdert, gegenseitige Wertschatzung wird gelernt und tragt schon in einem friihen
Alter dazu bei, die Menschen in ihrer Verschiedenheit zu akzeptieren. Die Unterschiedlichkeit der Kinder einer
Kindergruppe bietet durch die differenzierten Starken und Schwachen interessante und immer wieder neue
Lernanreize. Den unterschiedlichen Fahigkeiten und Bedtirfnissen der Kinder kann in der Schule durch ein differen-
ziertes Unterrichtsangebot oder auch lber ein Forderangebot in Einrichtungen, die eigens auf einen bestimmten
Forderbedarf hin ausgerichtet sind, entsprochen werden.

Wir haben in der Vergangenheit vier Integrationen durchgefiihrt die zum Teil durch besondere Forderprogramme

wie ABA (Applied Behavior Analysis), dem Heidelberger Elterntraining oder durch Gebarden unterstiitzende
Kommunikation begleitet wurden.
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4 Lernen und lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fiir bewussten Wissens- und Kompetenzerwerb und somit fiir
lebenslanges, selbst gesteuertes Lernen. Sie beinhaltet das Wissen darliber, wie man lernt, wie man Wissen erwirbt
und organisiert, wie man es zur Lésung komplexer Problemsituationen einsetzt und es sozial verantwortet. Dies
ermoglicht es, Wissen zu aktualisieren und Unwichtiges oder Uberfliissiges auszufiltern. Das Kind entwickelt ein
Bewusstsein dafiir, dass es lernt, was und wie es lernt. Lernmethodische Kompetenz biindelt vor allem jene Basis-
kompetenzen, die den bewussten Erwerb von Wissen starken.

. Fahigkeit, neues Wissen bewusst, selbstgesteuert und reflektiert zu erwerben

. Neue Informationen gezielt beschaffen und verarbeiten

. Neues Wissen verstehen und vertiefen, sich dessen Bedeutung erschlieRen

. Neues Wissen aufbereiten und organisieren

. Kompetenten und kritischen Umgang mit Medien erwerben

. Fahigkeit, erworbenes Wissen anzuwenden und zu lbertragen

. Wissen auf unterschiedliche Situationen und Probleme tibertragen (Transferleistung)
o Wissen in unterschiedlichen Situationen flexibel nutzen

. Fahigkeit, das eigene Lernverhalten zu beobachten und zu regulieren

. Uber das eigene Lernen nachdenken

. Sich das eigene Denken bewusst machen

. Verschiedene Lernwege kennen und ausprobieren

. Sich bewusst machen, wie man eine vorgegebene Lernaufgabe angeht

. Eigene Fehler entdecken und eigenstandig korrigieren

. Die eigenen Leistungen zutreffend einschatzen und wiirdigen

. Das eigene Lernverhalten planen und sich die eigenen Planungsschritte bewusst machen.
. Starkung kindlicher Autonomie und sozialer Mitverantwortung

Bildung soll dazu beitragen, dem Kind zu helfen, sich selbst zu organisieren, ein Bild Gber seine Starken und
Schwachen zu gewinnen und dadurch ein gesundes Selbstwertgefiihl zu entwickeln. Jedem Kind sind groRtmog-
liche Freirdume fiir seine Entwicklung zu bieten. Gleichzeitig sind viele Gelegenheiten zu schaffen, in denen das
Kind lernt, in sozialer Verantwortung zu handeln — d.h. die Konsequenzen seines eigenen Handelns fiir die anderen
und sich selbst zu reflektieren. Kinder lernen sich einzubringen und Entscheidungen fir sich und andere zu finden,
wenn ihnen Mitsprache und Wahlmoglichkeiten gegeben werden. Sie lernen Verantwortung fiir sich und andere zu
libernehmen, wenn ihnen Verantwortung libertragen wird. Bildung ist darauf zu richten, dem Kind Achtung vor den
Menschenrechten und Grundfreiheiten, seinen Eltern, seiner kulturellen Identitat, seiner Sprache und den kultu-
rellen Werten des Landes zu vermitteln.

Sie ist ferner darauf zu richten, das Kind auf ein verantwortungsvolles Leben in einer freien Gesellschaft im Geist
der Verstandigung, des Friedens, der Toleranz, der Gleichberechtigung der Geschlechter und der Freundschaft
zwischen den verschiedenen Kulturen vorzubereiten.

Hier sind aus dem Waldkindergartenleben eine Reihe von Beispielen zu nennen, die diese ergriffenen Gelegen-
heiten zur sozialen Verantwortung deutlich machen:

. Verantwortung fir die Natur durch nachhaltigen Umgang mit dem eigen Abfall
. Verantwortung fir die Mitsprache durch den Dialog im Morgenkreis

. Einhalten der Kinderregeln

. Lernen sozialen Handelns durch Imitation (der alteren Kinder und Erzieher)

4.1 Kinderregeln

. Alle Kinder nehmen am Morgen - Friihstiicks - und Abschlusskreis teil

. Die Kinder kommen spielzeugfrei

. Sie lassen die Stiigkeiten zu Hause

. Vor dem Essen werden die Hiande gewaschen (Fuchsbandwurm)

. Jedes Kind tragt seinen Rucksack allein

. Jedes Kind holt seine Brotutensilien aus dem Rucksack und raumt ihn wieder ein nach dem Essen

. Die Kinder dirfen nur so weit voraus oder hinterher gehen, dass sie ein/e ErzieherIn noch sehen und
horen kann

. An festgelegten Haltepunkten und allen Wegkreuzungen wird gewartet

18



. Im Wald werden keine Pilze, Beeren oder Friichte angefasst, auller bei Gemeinschaftsaktionen mit den
Erzieherlnnen

. Die Natur braucht unseren Respekt. Entsprechend gehen wir mit allen Tieren und Pflanzen achtsam
und beobachtend um Kinder brauchen unseren Respekt, sie helfen einander und GréRere helfen
Kleineren, und achten auf ,,schone” Worte

. Auf locker aufgeschichteten Holzstapeln wird nicht geklettert, bei festen Holzstdmmen nur im Beisein
eines Erwachsenen. Polder bleiben unbetreten.

. Sagen, Schnitzmesser oder anderes Werkzeug wird nur mit Erlaubnis der Erzieherlnnen benutzt.
Schnitzen erst ab vier Jahre. Wer schnitzt, der sitzt!

. Das Werkzeug, die Forschersachen u. a. wird nach Gebrauch wieder den Erziehern zurlickgebracht!

. Stécke sind nicht gréBer als das Kind selbst und beim Rennen und Sitzkreisen liegen die Stocke am
Boden, die Hdande sind frei von allem.

. GroRe und kleine Geschafte werden an den dafiir vorgesehenen Stellen auRerhalb des Spielbereichs
gemacht.

. Waldkinder tragen bedeckende Kleidung und eine Kopfbedeckung im Wald.

4.2  Starkung lernmethodischer Kompetenz

Im Vordergrund des Bildungsgeschehens steht nicht der Erwerb von moglichst viel Faktenwissen, sondern der
Erwerb der lernmethodischen Kompetenz — sprich nach — denken und kreativ sein. Schon frith kénnen Kinder
lernen, wie man lernt, und somit auf ein Leben vorbereitet werden, in dem lebenslanges Lernen unverzichtbar ist.

Wir achten insbesondere darauf, dass ein Kind selbst nachdenkt und Fragen aufwirft und kreativ selbst Antworten
entdeckt, dass es sich Zeit |asst beim Erforschen und nicht direkt eine Schubladenantwort eines Erwachsenen
erhalt, und dass es dariiber im Dialog bleibt mit seinen bewegten Gedanken. Dariliber hinaus verstehen wir die
kindlichen AuBerungen, als auch die Ideen und Vorschldge (Gefiihlswelt der Kinder) als wichtig und wertvoll gehért
und gesehen zu werden.

4.3 Beteiligung der Kinder (Partizipation)

Kinder haben ein Recht, an allen sie betreffenden Entscheidungen entsprechend ihrem Entwicklungsstand beteiligt
zu werden. Beteiligung heildt, Kinder als Betroffene in Entscheidungsprozesse mit einzubeziehen und ihnen
ernsthaft Einflussnahme zuzugestehen.

Kinderbeteiligung bedeutet Mit- und Selbstbestimmung. Dem einzelnen Kind wird die Moglichkeit zur Gestaltung
der eigenen Aktivitdten eingeraumt, soweit sich dies mit seinem und dem Wohl anderer vereinbaren lasst. Dabei
kdnnen den Kindern eigene Verantwortungsbereiche ibertragen werden. Sie lernen somit, Mitverantwortung zu
libernehmen und leisten zudem einen Beitrag zur Verbesserung kindlicher Lebensraume, indem sie als ,Experten in
eigener Sache” agieren.

Beteiligung ist von klein auf moéglich. Das Kindesalter spielt fiir die Beteiligungsform eine Rolle, nicht hingegen fiir
die Beteiligung als solche. Erfahrungen zeigen, dass Kinder fahig sind, ihren Lebensalltag bewusst und gezielt mitzu-
gestalten. Sie kdnnen sehr genau sagen, was sie beschaftigt, auRern auf Nachfrage spontan ihre Beschwerden und
Wiinsche, sind in ihren AuRerungen konkret und handlungsorientiert.

Im Situationsansatz werden alltagliche Situationen des Kinderlebens zu Lernsituationen, mit dem Ziel, dass Kinder
sich zunehmend autonom, kompetent und solidarisch in einer Balance von Eigensinn und Gemeinsinn in ihrer Welt
zurechtfinden.

Hierbei sehen die Erzieher das Kind im Kontext seiner Umwelt, unterstiitzt seine Neugier, Lernmotivation und
Anstrengungsbereitschaft. Partizipation wird durch die Erfahrung der aktiven Mitgestaltung des Gruppenlebens
vermittelt.

Im Waldkindergarten steht das Kind im Mittelpunkt. Projekte, die wir im Jahresablauf anbieten, orientieren sich
immer an den Bediirfnissen der Kinder. Durch Rollenspiele, Erzahlungen und Fragestellungen der Kinder erfahren
wir, was die Kinder im Moment beschaftigt. Dadurch entstehen die verschieden Projekte wie z.B. Indianer, Zirkus,
Weltraum, Marchen, Ritter und vieles mehr.
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Im Morgenkreis wird besprochen und demokratisch abgestimmt, welches Projekt umgesetzt wird. Die Kinder
erfahren sich dadurch als einen Teil einer sozialen Gemeinschaft.

Im Wald finden die Kinder auf Grund des Wetters und der Jahreszeiten veranderte Bedingungen vor. Auch diese
flieBen in die padagogische Arbeit ein. Zum Beispiel wurde wahrend des Projektes ,Indianer” ein Wildschwein
auf der Wiese gesichtet. Daraufhin wurde das Projekt Wildschwein eingeschoben um gemeinsam mehr ber die
Lebensweise dieser Tiere zu lernen.

Durch das offene Gelande des Waldkindergartens findet die padagogische Arbeit nicht wie im Hauskindergarten in
einem abgeschirmten System statt. Dadurch werden die Kinder immer wieder durch Besuche von Spaziergangern,

den Waldarbeitern, dem Forster und Tieren realitdtsnah in ihrem gewohnten Spiel unterbrochen und lernen so
flexibel mit ihrer Umwelt zu interagieren.

4.4 Zieleim Einzelnen

4.4.1 Emotionale und Soziale Kompetenz

. Die eigenen Sichtweisen (Gefiihle, Bediirfnisse, Wiinsche, Kritik, Meinungen)

. erkennen, duflern, begriinden und vertreten

. Die eigenen Interessen mit anderen Interessen in Einklang bringen

. Die Sichtweisen anderer wahrnehmen und respektieren

. Zwischenmenschliche Konflikte lGber eine faire Auseinandersetzung austragen und einer Losung

zufuhren; Fahigkeiten und Techniken erwerben, die fiir eine konstruktive Gesprachs- und Streitkultur
und ein gutes Konfliktmanagement erforderlich sind

4.4.2 Demokratische Kompetenz

. Gesprachsregeln und Gesprachsdisziplin (Stillsitzen, Zuhoren, Ausredenlassen)
o kennen und anwenden
. Bei inhaltlichen Meinungsverschiedenheiten und unterschiedlichen Interessenslagen aufeinander

zugehen, Kompromisse eingehen und damit eine gemeinsame Losung aushandeln, die auf einen Inter-
essensausgleich abzielt

. Sich damit abfinden und es aushalten, wenn die eigenen Meinungen und Interessen nicht zum Zuge
kommen (Frustrationstoleranz); sich der Mehrheitsentscheidung fligen (Demokratie)
. Erfahren, dass man auf seine Umgebung einwirken, etwas erreichen und selbst etwas bewirken kann

und dies dann hinterher auch verantworten muss; nach und nach bewusste Entscheidungen treffen
lernen (Selbstwirksamkeit)
. Sicherheit im Umgang mit demokratischen Aushandlungsprozessen erlangen

4.4.3 Verantwortungsiibernahme

. Verantwortung fir sich und andere Gibernehmen, fiir andere ein Vorbild sein
. Sich zustandig flhlen fir die eigenen Belange und die der Gemeinschaft
. Fir das Wohl der Gruppe/Allgemeinheit Aufgaben tibernehmen, diese sorgfiltig und unaufgefordert

regeln, und ihnen verantwortungsbewusst nachgehen

4.5 Partizipation
...von Seiten der Strukturen und Methoden

Beteiligung ist eine Voraussetzung dafiir, dass Kinder ihre eigenen Bildungsziele und -prozesse bestimmen kénnen.
Wenn individuelle Bildungswege ernst genommen werden und sich Erwachsene mit Kindern liber deren Weltsicht
verstandigen, fordert dies den Selbstbildungsweg des einzelnen Kindes. Bildungsbegleitung wird unterstiitzt
durch eine Grundhaltung der Partizipation, die dem Kind eigene Erfahrungen, eigene Lésungen und Losungswege
zumutet und auch zutraut. Damit das in der taglichen Praxis klappt, sind Strukturen und padagogische Methoden
im Waldkindergarten erforderlich, die diese Prozesse unterstiitzen. Es geht darum, den Kindern verlassliche, klar
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definierte und einforderbare Rechte in bestimmten Bereichen einzurdumen, die mit den Kindern kommuniziert
sind und die sie in verankerten Gremien wie z.B. einer Kinderrunde verhandeln kdnnen. Die Beteiligung der Kinder
an den Angelegenheiten, die sie im Waldalltag betreffen, wird so zu einem Teil der Konzeption.

4.5.1 Beispiel im Alltag

Fast jeden Morgen wird im Morgenkreis dariiber gesprochen, was heute so , ansteht”: Die Erzieherin erinnert ein
paar Kinder daran, dass sie gestern gesagt haben, dass sie an der Wurzel weiterarbeiten wollen — ,,0b das heute
noch so sei?”, die Kinder nicken - zwei Kinder meinen aber, dass sie viel lieber zum Sonnenplatz wollen, denn da
haben sie angefangen ein Zwergendorf zu bauen — einen Moment der Ratlosigkeit, die die Erzieherin moderiert,
aber in keinem Fall |6st ,, Mmh — das ist ja interessant, jetzt wollen einige von euch zum Bach und andere zum
Sonnenplatz. Was kénnen wir da machen, habt ihr eine Idee?” Zurilickgegeben folgen nun ein paar Ideen:

Heute nacheinander die Platze besuchen — heute hier hin, morgen dahin, ein Zwergendorf am Bach bauen — wir
entscheiden im Konsens — alle miissen einverstanden sein — und oft findet sich schnell eine Losung, mit der alle
leben kénnen.

4.5.2 Erweiterte Altersmischung

Im Waldkindergarten Gelnhausen wird das erweiterte Gruppenkonzept fiir das Alter von zwei bis sechs Jahren
praktiziert.

Die Heterogenitat der Gruppe, die mit einer erweiterten Altersmischung verkniipft ist, bietet den Kindern
vielseitige Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten. Durch sie ergeben sich fiir die Kinder vielfaltige Moglichkeiten,
Beziehungen einzugehen und dadurch soziale Kompetenzen zu entwickeln. Mehr als in homogenen Gruppen bietet
sich den Kindern eine Auswahl unterschiedlicher Lern- und Spielpartnerinnen und -partner, die ihren Interessen
und ihrem Entwicklungsstand unabhangig vom Alter entsprechen. Aufgrund der natirlichen Entwicklungsunter-
schiede werden die Kinder nicht so stark untereinander verglichen. In altersgemischten Gruppen interagieren
Kinder eher mit Kindern des anderen Geschlechts als es in Gruppen ohne breite Altersmischung der Fall ist .
Hervorzuheben sind die sozialen Lernméglichkeiten fiir die Kinder. Orientierung ist an Jiingeren und Alteren
moglich, Kinder setzen sich hierbei ihre eigenen Entwicklungsschwerpunkte. Kinder lernen vieles leichter von
Kindern als von Erwachsenen, da die Entwicklungsunterschiede nicht uniiberwindbar grol3 erscheinen. Von einer
breiten Altersmischung profitieren sowohl die jlingeren als auch die dlteren Kinder:

Jingere Kinder erhalten vielfaltige Anregungen durch die dlteren: Sie beobachten sehr intensiv und versuchen,
deren Fertigkeiten nachzuahmen. Entsprechend ihrem Entwicklungsstand nehmen sie aktiv oder beobachtend
am Gruppengeschehen teil. Sie lernen, dass auch die dlteren Kinder bestimmte Bedirfnisse und Wiinsche haben
und es diese zu respektieren gilt. Altere Kinder erhalten vielfiltige Anregungen von den Jiingeren. Sie {iben und
vertiefen ihr Kbnnen und Wissen und gewinnen Sicherheit, indem sie den Jiingeren helfen. Ein Vorbild und Modell
fiir andere Kinder zu sein, starkt zudem ihr Selbstbewusstsein. |hr Verhalten orientiert sich nicht nur an dem der
Gleichaltrigen. Selbst Kinder, die unter Gleichaltrigen haufig durch ein ,wildes” oder gar aggressives Verhalten
auffallen, sind mit jlingeren Kindern meist behutsam, liebevoll und firsorglich.

Die Aufnahme und Eingewdhnung neuer Kinder wird erleichtert, indem die erfahrenen und in der Gruppe bereits
gut eingelebten Kinder die ,Neulinge” bei der Eingewdhnung in der Kindertageseinrichtung unterstitzen.

Seit 2008 betreuen wir Kinder ab zwei Jahren. Die Einrichtung besteht aus zwei altersgemischten Gruppen mit
jeweils sechs Zweijahrigen. Wahrend der Woche gibt es zwei Lauftage an denen die Kinder in zwei Gruppen aufge-
teilt werden. Wir haben festgestellt, dass durch die Trennung der Zwei- bis Dreijahrigen, und der Vier- bis Sechsjah-
rigen beide Seiten profitieren.

Die Gruppe der ,GroRen” genielt es mit zligigem Tempo zum Bach zu laufen und unterwegs Kafer zu sammeln,
Gesprache zu fihren und Heilkrauter zu pfliicken. Die ,Kleinen” finden es toll ihren Kindergarten ganz fiir sich
alleine zu haben.

In unserer langjahrigen Erfahrung mit den Zweijahrigen ist es fiir uns immer wieder erstaunlich zu sehen, wie
autonom, sicher und kompetent sich die ,Kleinen” schon nach kurzer Zeit im Wald bewegen. Sie schlieRen schon
erste feste Freundschaften. Das Spiel unserer Zweijahrigen gleicht dem eines vierjahrigen Kindes. Der Vorteil
unseres Konzeptes ist, dass man die Gruppe teilen oder gemeinsam betreuen kann. Im Wald ist immer genug
Platz! Die Vorteile fiir beide Formen liegen klar auf der Hand. An gemeinsam erlebten Tagen aller Kinder kdnnen
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die Jiingeren die Alteren als Vorbild nehmen und die ,,GroRen” kdnnen, wenn es ihnen zu viel wird, sich einen
Riickzugsort zu suchen.
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5 Moderierung von Bildungs- und Erziehungsprozessen

5.1 Haltung zum Kind
Bindung ist die wichtigste Voraussetzung fiir Bildung.

Fir Kinder entscheidend ist die emotionale Atmosphare, in der sie lernen. Emotionen, die Lernaktivitaten begleiten
und aus Lernerfahrungen hervorgehen, werden mitgelernt und pragen das weitere Lernverhalten. Kinder lernen
am besten und sind am kreativsten, wenn sie sich wohl fiihlen und mit Freude lernen. Wenn sie in vorschulischen
Lernprozessen spielerisch mit Inhalten (z. B. Mathematik, Naturwissenschaften) selbst experimentieren kénnen,
dann ermoglicht ihnen dies spéater einen kreativen Umgang mit diesem Wissen. Wenn sie dabei einen positiven
Bezug zu Ordnungen, Reihen und Zahlen entwickeln, so ist dieser von Anfang an positive Bezug zur Mathematik

flir alle Lernschritte in der Schule von zentraler Bedeutung. Mit Freude lernen heildt nicht, dass Lernen stets Spaf}
machen muss, es kann auch miihsam und anstrengend sein. Doch aus erzielter Leistung und den daraus gewon-
nenen Einsichten kdnnen Selbstvertrauen und tiefe Befriedigung sowie Lust und Motivation auf neue Herausforde-
rungen erwachsen.

Die neusten Mathematikforschungen ergeben, dass das Bilden von Reihen unabdingbar ist fiir die spatere mathe-
matische Befahigung, und so erkennen wir wieder einmal mehr, dass die Kinder des Waldes aus sich heraus

diese Fahigkeit umsetzten, in dem sie Tannenzapfen hintereinander reihen, Blumengebinde, Stdcke, in dem sie
die Schwere und die Leichtigkeit der unterschiedlichen Materialien einzuschatzen wissen und die verschiedenen
GroBen anhand von Naturmaterialien erforschen. Das Zahlen von anwesenden Kindern, Wochentagen oder
Schnecken auf dem Weg ist tagliches unbemerktes Lernen.

Kinder lernen nachhaltig, was sie interessiert und emotional bewegt. lhr Interesse lasst sich wecken, wobei Kinder
selten bloR die Fakten interessieren, sondern Kontext, Geschichten und Zusammenhange um diese herum. Von
duReren Lernanreizen profitieren Kinder am meisten, wenn sie am Lernprozess aktiv beteiligt sind und moglichst
viel selbst handeln, denken und experimentieren diirfen. Hier kommt der Grundsatz zum Tragen:

,Zeige mir und ich erinnere. Lasse es mich selbst tun und ich verstehe.”

Kinder erinnern sich besonders gut an das, womit sie sich aufmerksam beschaftigt haben. Die Intensitat der
Beschaftigung mit einem Thema, die Involvierung des Kindes im Lernprozess, entscheidet tiber Dauer und AusmaR
spaterer Erinnerung.

Dieser Grundsatz ist unserer Haltung zur Bildung im Waldkindergarten ganz nah. Das eigene Erleben verbunden mit
angebotenen Geschichten und zusammenhangen vertieft das Interesse und lasst die Kinder erinnern.

Die Vorbildwirkung der Erwachsenen auf Kinder ist gro3. Kinder entwickeln eine besondere Sensibilitat dafiir, wie
sich Erwachsene ihnen gegenliber verhalten. Wie sie mit ihnen umgehen, so gehen Kinder mit anderen um. Das
Modell der Erwachsenen wird von den Kindern imitiert. Die Vermittlung von Regeln durch die Erwachsenen gelingt
nicht, wenn sie diese selbst nicht einhalten. Sie vermodgen Kinder fiir ein Thema erst dann zu begeistern, wenn

sie das Thema selbst interessiert. Zugleich sind Kinder fasziniert von Experten, von ihnen lernen sie besonders

viel. Kooperatives Lernen ist Kindern ein Bediirfnis. Kinder lernen sich selbst und die Welt in erster Linie durch
gemeinsame Lernaktivitdten mit anderen schrittweise kennen und verstehen. Die gemeinsame Aufgabenlosung mit
Erwachsenen und anderen Kindern und der soziale Austausch, der hierbei stattfindet, bieten Kindern ein ideales
Lernumfeld.

Dieser Anspruch kommt unserem Grundsatz, dass Erziehung in vielerlei Hinsicht Selbsterziehung ist, sehr nahe,
Wir gehen hier noch einen Schritt weiter und liberpriifen unsere Vorbildfunktion durch Intervision und Supervision
sowie durch Fortbildungen. Zudem holen wir uns Experten dazu z.B. Waldfiihrer / Imker / Feuerwehr/ Kinstler
USW...

Kinder lernen viel von anderen Kindern. Aus den sozialen Beziehungen und individuellen Unterschieden der Kinder
ergeben sich wichtige Lerngelegenheiten (z.B. gemeinsames Reden und Tun, gegenseitige Unterstiitzung, Vorbild-

wirkung alterer auf jingere Kinder), Gber gemeinsame Interaktionen werden bedeutsame Lernprozesse ausgel0st.

Freiraum fiir entdeckendes Lernen ist fiir Kinder wichtig, denn Lernen, Selbststandigkeit und Kreativitdt gedeihen
am besten in einem entspannten Lernklima. Wenn sie eigenaktiv an ihren Aufgabenstellungen knobeln und dabei
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nicht nur vorgegebene Wege gehen, sondern gemeinsam mit anderen Kindern nach Regeln und Mustern spiren
und eigene Losungswege finden, dann erleben sie Lernen als Abenteuer.

Kinder brauchen Wiederholung, um gelerntes Wissen immer wieder anwenden und einliben zu kénnen. Variierte
Aufgabenstellungen und verschiedene Herangehensweisen sowie eigenes Ausprobieren und gemeinsames Reflek-
tieren sind geeignete Wege.

Kinder brauchen Bewegung und Abwechslung. Taglich ausreichend Bewegung ist von essentieller Bedeutung fir
Lernen und Entwicklung im Kindesalter. Wenn sich beim Lernen Phasen der Spannung und Entspannung sowie der
Geistestatigkeit und der korperlichen Bewegung abwechseln, so werden Lernprozesse unterstiitzt.

5.2  Verhaltnis von Spielen und Lernen

In den Jahren bis zur Einschulung herrschen informelle und nonformale spielerische Lernformen vor. Grundlagen
elementarer Bildungsprozesse bleiben sinnliche Wahrnehmung, Bewegung, Spiel und kommunikativer Austausch.
Aber zugleich will kein Kind nur spielen, es will auch mit realem Leben und ernsthaftem Tun befasst sein. Die
Hohergewichtung des elementaren Bildungsauftrags hat zur Konsequenz, dass sich das beilaufige Lernen der
Kinder bei ihrem Spiel zum spielerischen Lernen hin entwickelt. Dem spielerischen Lernen wird mehr systema-
tische Begleitung und didaktische Aufbereitung zuteil. Freispiel ist wichtig, und steht in angemessenem Verhaltnis
zu angeleiteten Aktivitaten, die die Erwachsenen planen und initiieren. Die stimulierende und herausfordernde
Funktion geplanter und gemeinsamer Aktivitdten in der Gruppe fordern Kinder in ihrer sozialen und kognitiven
Entwicklung. Wohlbefinden und Lernbereitschaft der Kinder hdangen entscheidend von den Einstellungen und
Kompetenzen der erwachsenen Bezugspersonen ab. Sie haben die Aufgabe, die kindlichen Lerninteressen wach zu
halten, zu pflegen und herauszufordern. Kinder profitieren von vielfaltigen Lernangeboten, aus denen sie moglichst
oft selbststandig auswahlen kénnen.

Die einzelnen Wochentage werden rhythmisiert mit Spiel- und Ruhephasen. Angeleitetes und freies Spiel halten
sich die Waage.

. Am Montag ist Lauftag.

. Von Dienstag ist musikalische Fritherziehung in Kleingruppen.
. Am Mittwoch ist Bachtag.

. Donnerstag ist einmal im Monat Geburtstagsfrihstiick.

Tagesablauf:

. Zwischen 8.00 Uhr und 9.00: Bringen der Kinder. Die Blockhauswiese ist Ausgangs- und Endpunkt des
Kindergartentages, Ankommen der Kinder im Gesprach mit der Erzieherin oder im Spiel mit bereits
anwesenden Kindern, Zeit fur kleine Eltern- Erzieherinnen-Informationen und Eltern-Elterntreffen.

. 9.15 Uhr gemeinsamer Morgenkreis, oder auf den Wegmachen.

. 9:45 Uhr gemeinsames Frihstiick

. 10.30 bis 12.00 Uhr freies Spiel oder angeleitetes Spiel, anschlieBend Rickweg

. 12.30/13.00 Uhr Abholen, Zeit fir kurze Eltern-Erzieherlnnen und Eltern- Elternbegegnungen
. 12:30 Mittagessen

. 15:00 Abholen der Kinder mit langer Betreuungszeit
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6 Moderierung und Bewiltigung von Ubergidngen (Transition)

6.1 Starkung des kompetenten Umgangs mit Veranderungen und Belastungen
(Resilienz)

Das wachsende Interesse der Human- und Sozialwissenschaften an den Bedingungen fiir positive Entwicklung und
hohe Lebensqualitat hat die Blickrichtung auf die Frage gelenkt:

»Was erhilt gesund und macht stark?“

So ergriindet die Resilienzforschung, warum sich manche Kinder trotz schwieriger Lebensverhaltnisse gesund und
positiv entwickeln, wahrend andere davon beeintrachtigt werden. Der Unterschied liegt im Vorhandensein bzw.
Fehlen menschlicher Starken und sozialer Ressourcen. Sie wirken als Schutz gegen schadliche Einfllsse auf das
seelische Immunsystem, sie federn Stressbedingungen ab und machen weniger verletzbar. Sie erhohen die Belast-
barkeit, erhalten die Gesundheit und sichern ein produktives, erfiilltes Leben. Diese so genannte Resilienz ist nicht
angeboren. Von zentraler Bedeutung fiir ihren Erwerb ist die Qualitat der Beziehungen, die Kinder in ihrer Familie
und an anderen Bildungsorten erfahren.

Besonders die Resilienzforschung hat uns dahin gebracht, die Notwendigkeit Widrigkeiten zu Giberwinden, die

sich durch den Lernort Wald ergeben, in einem neuen Blickwinkel zu sehen. Das Durchleben von Regen, Schnee,
Matsch, Hitze und Kalte, dass im Waldkindergarten Alltag ist, hilft den Kindern belastbar und selbstbewusst zu sein
und starkt zudem die Gesundheit, die Widerstandskraft und das Immunsystem.

Vor diesem Hintergrund gilt es, jene Kompetenzen zu starken, die das Kind befdhigen, mit Belastung und Veran-
derung konstruktiv umzugehen. Es lernt, darin Herausforderungen zu sehen und seine eigenen Krafte zu mobili-
sieren bzw. seine sozialen Ressourcen zu nutzen, die ihm eine erfolgreiche Bewaltigung ermoglichen. Es lernt auch,
Erndhrung, Kérperpflege, Bewegung sowie Ruhepausen fiir Erholung und Entspannung gezielt einzusetzen, um
seine Gesundheit zu erhalten und bei Stressbelastung zu regenerieren. Die Ubergénge zwischen den Bildungsorten
bedirfen hoher Aufmerksamkeit und Begleitung.

6.2 Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrichtung

6.2.1 EingewOhnung

Das Kind sowie seine Eltern erfahren, dass Ubergénge eine Herausforderung sind und keine Belastung sein miissen.
Durch deren erfolgreiche Bewaltigung erwerben sie Kompetenzen im Umgang mit immer neuen Situationen im
Leben und sind in der Lage, Angebote der Bildungseinrichtung bzw. Kindertagespflege bestmaoglich zu nutzen.

Der Ubergang wird vorrangig von folgenden Beteiligten ko-konstruktiv bewaltigt: Kinder, Eltern (abgebende Stelle),
Erzieherinnen und Erzieher (aufnehmende Stellen), Familienbildungseinrichtungen und gegebenenfalls Mitarbeite-
rinnen und Mitarbeiter begleitender Einrichtungen. Im Besonderen ergeben sich dabei folgende Ziele:

6.2.2 Zielsetzung Kinder

Auf individueller Ebene

. Bindungen zu Eltern und Geschwistern aufrechterhalten und altersgemaR weiterentwickeln und als
Basis fiir den Aufbau neuer Beziehungen (zu Fachkraften, und anderen Kindern) nutzen

. Starke Gefiihle (z.B. Trennungsangste) bewaltigen und Spannung aushalten, indem (die noch
anwesenden) Eltern oder andere Beziehungspersonen als

. ,Sichere Basis” genutzt werden

. Die neue Umgebung von der ,,sicheren Basis“ ausgehend erkunden

. Gleichzeitiges Verarbeiten vieler neuer Eindriicke, neue Anpassungsleistungen in relativ kurzer Zeit
verarbeiten

. Sich die Besonderheiten der Einrichtung und der Gruppe (Regeln, Tagesablauf,

. soziale Situationen) zu eigen machen
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Die kindliche Rolle als Kinderkrippen- bzw. Kindergartenkind neu organisieren und dadurch die Identitat
neu definieren

Auf interaktionaler Ebene

Beziehung zu den Eltern im Verhaltnis zu der Beziehung zur Fachkraft klaren
Beziehung zu Geschwistern im Verhaltnis zu Beziehungen mit anderen Kindern klaren
Eine Bindung und Beziehung zu den zugeordneten Fachkraften aufbauen

Kontakte zu einzelnen Kindern kniipfen, ausbauen und vertiefen

Sich in eine bestehende Gruppe eingliedern, eine Position in der Gruppe finden

Auf kontextueller Ebene

Sich auf neuen Tages-, Wochen- und Jahresablauf einstellen kdnnen

Sich in eine neue Umgebung einfinden und neue Anforderungen erfiillen kénnen

(z.B. Kooperation mit anderen Kindern und Fachkréaften)

Mit den Verschiedenheiten der Lebenswelten Familie und Kindertageseinrichtung zurechtkommen und
diese als Bestandteile der eigenen Lebensumwelt integrieren

6.2.3 Zielsetzung Eltern

Auf individueller Ebene

Ein positives Selbstbild entwickeln als Eltern eines Kindes, das eine
Kindertageseinrichtung besucht

Abschiednehmen vom Lebensabschnitt, in dem die Eltern-Kind-Beziehung besonders intensiv erlebt
wurde (Nest-Geflihl)

Unsicherheiten im Umgang mit den neuen Miterzieherinnen und Miterziehern bewaltigen
Angste liberwinden, die Zuneigung des Kindes an eine Fachkraft als

Bezugsperson zu verlieren

Sich erstmalig flir langere Zeit vom Kind loslésen kénnen

Bereitschaft, neue Regeln und andere Kommunikationsstile zu akzeptieren

Bereitschaft, die Erziehungsarbeit der Einrichtung mitzutragen und dem Kind im
Ubergangsprozess Unterstiitzung anzubieten

Auf interaktionaler Ebene

Die Bindungsbeziehung zum Kind weiter entwickeln und dieses mit seinen veranderten Bedirfnissen im Kinder-
garten wahrnehmen

Die Freude Uber Entwicklungsfortschritte und zunehmende Selbststandigkeit des

Kindes mit ihm und den anderen Beteiligten teilen

Eine vertrauensvolle Beziehung zum Fachpersonal, den Tagespflegeeltern aufbauen und deren
Beziehung zum Kind wertschatzen

Nicht nur das eigene Kind, sondern die Interessen und Bedrfnisse der Gruppe und der Einrichtung
beachten

Die Sozialbeziehungen erweitern

Auf kontextueller Ebene
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Mit den unterschiedlichen Anforderungen von Familie, Kindertageseinrichtung (wie z.B. piinktliches
Bringen und Abholen auch nach der Eingewéhnungsphase) und Beruf zurechtkommen

Die Kindertageseinrichtung, Kindertagespflege sowie andere Eltern als Ressource (z.B. Austausch von
Erfahrungen, Ratgeber in Erziehungsfragen) fiir die Ubergangsbewiltigung nutzen



6.2.4 Zielsetzung Erzieherinnen und Erzieher

. Bereitschaft, sich auf neue Kinder einzustellen und auf deren individuelle Ressourcen (Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Charaktere) einzugehen

. Kinder bei der Trennung von den Eltern unterstiitzen und dabei behilflich sein, sich in neuer Umgebung
einzugewdhnen

. Eltern Uber Einrichtung bzw. Kindertagespflege und den Verlauf der Eingewdhnung genau informieren

Um dem Kind die Loslésung von der vertrauten Familie in die neue, unbekannte Situation , Kindergarten” zu
erleichtern, ist es wichtig, dass sich das Kind unter dem Schutz der Eltern im Gruppengeschehen orientieren lernt.
Wir haben keine Erwartungshaltung dem Kind gegeniiber und akzeptieren die Distanz, die es moglicherweise am
Anfang zu uns hat. Wir lassen dem Kind Zeit und Raum zum Beobachten, dabei hat es die Mdglichkeit selbst zu
entscheiden wann es mit uns in Kontakt treten will. Die Eingewdhnung erfolgt

stundenweise; am ersten Tag besucht das Kind gemeinsam mit den Eltern den Waldkindergarten, danach bleibt das
Kind eine halbe Stunde ohne Eltern in der KITA. AnschlieBend wird die Zeit individuell nach dem Entwicklungsstand
verlangert.

6.3  Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Schule

Kinder sind hoch motiviert, sich auf den neuen Lebensraum Schule einzulassen. Dennoch ist der Schuleintritt ein
Ubergang in ihrem Leben, der mit Unsicherheit einhergeht. Wenn Kinder auf vielfiltige Erfahrungen und Kompe-
tenzen aus ihrer Zeit in einer Kindertageseinrichtung zuriickgreifen kénnen, sind die Chancen hoch, dass sie

dem neuen Lebensabschnitt mit Stolz, Zuversicht und Gelassenheit entgegensehen. Eltern sind ihrerseits haufig
unsicher, wenn die Einschulung ansteht. Sie befiirchten, dass ihr Kind fiir die Schule noch nicht ,reif“ und den
Anforderungen in der Schule noch nicht gewachsen sei, oder neigen umgekehrt dazu, die Leistungsfahigkeit ihres
Kindes zu (iberschatzen. Die notwendigen Voraussetzungen fiir den Anschluss zwischen den Systemen Kindertages-
einrichtung und Grundschule werden mit dem Begriff ,Schulfahigkeit” beschrieben. Dabei gilt es, den Blick nicht
mehr lediglich auf einen bestimmten Zustand des Kindes in seinem Sozial- und Leistungsverhalten zu richten, der
zum Zeitpunkt der Einschulung vorausgesetzt wird. Der Blick richtet sich gleichermaRen auf den Bewaltigungs-
prozess des Kindes bei seinem Ubergang zum Schulkind und dessen Begleitung. Dies erfordert, dass die pddagogi-
schen Fachkréfte in den Kindertages-einrichtungen und Schulen ihr professionelles, kooperatives Handeln, bezogen
auf das einzelne Kind, intensivieren.

Das Kind erwirbt Kompetenzen, um zusammen mit den Eltern und den anderen Beteiligten die neuen und heraus-
fordernden Aufgaben, die mit dem Wechsel in die Schule verbunden sind, zu bewaltigen.

6.4 Ziele im Einzelnen

Der Ubergang wird vorrangig von folgenden Beteiligten ko-konstruktiv bewiltigt: Kinder, Eltern, Erzieherinnen und
Erzieher (abgebende Stelle) bzw. Tagespflegeeltern (abgebende Stelle), Lehrerinnen und Lehrer (aufnehmende
Stelle), Familienbildungsstatten und gegebenenfalls Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter helfender Dienste und spezi-

eller Forderangebote.

Dies beinhaltet nachfolgende Ziele.

6.4.1 Zielsetzung Kinder

Auf individueller Ebene

. Identitdt mit verandertem Status und Kompetenz als Schulkind entwickeln

. Basiskompetenzen einsetzen, die fiir die Bewéltigung des Ubergangs wichtig sind:

. z.B. Kommunikationsfahigkeiten, Problemldsefahigkeiten, Stressbewaltigung

. Schulnahe Vorlauferkompetenzen einsetzen: z.B. Sprachentwicklung, Erfahrungen mit Schriftkultur

Auf interaktionaler Ebene

. Beziehungen in der Familie infolge grofRerer Selbststandigkeit verandern
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Sich von Kindern und Fachkraften in der Kindertageseinrichtung verabschieden
Sich in Belastungssituationen aktiv Hilfe suchen und diese auch annehmen
Sich auf die neuen Bezugspersonen Lehrerinnen und Lehrer einstellen
Bediirfnisse und Interessen, Meinung und Kritik duflern und ertragen
Anforderungen an die Rolle als Schulkind erfassen und erfillen

Auf kontextueller Ebene

Den Rhythmus von Tages-, Wochen- und Jahresablauf in der Familie und in der Schule miteinander in
Einklang bringen und sich mit den Auswirkungen auf die Kultur des Zusammenlebens in der eigenen

Familie auseinandersetzen

Vorbereitung darauf, sich an der Schulkultur beteiligen, sich auf veranderte Lehrinhalte und Lernme-
thoden einzulassen und neue Lernanforderungen mit Neugier und Motivation aufzugreifen

6.4.2 Zielsetzung Eltern

Auf individueller Ebene

Sich mit der neuen Identitat als Eltern eines Schulkindes auseinandersetzen und die entsprechenden
Kompetenzen einsetzen, um sowohl das Kind zu unterstiitzen als auch den eigenen Ubergang zu
bewiltigen

Auf interaktionaler Ebene

Als Eltern Beziehungen zu Lehrkraften aufbauen, auch zu Mitschiilerinnen und

Mitschiilern des Kindes und deren Eltern

Von der Kindertageseinrichtung gemeinsam mit anderen Eltern Abschied nehmen (sofern kein weiteres
Engagement in dieser Einrichtung, z.B. aufgrund eines Geschwisterkindes in dieser Einrichtung,
bestehen bleibt)

Auf mogliche Veranderungen der Beziehungen in der Familie, die sich durch den

Ubergang in die Schule ergeben, vorbereitet sein

Auf kontextueller Ebene

Die elterliche Verantwortung bei der Mitgestaltung des Ubergangs zur

Grundschule erkennen, sich dabei aktiv einbringen (Partizipation)

Die erweiterten Anforderungen aus Familie, Schule und Erwerbsleben in Einklang bringen
Sich in die Elterngruppe der Schulklasse bzw. Elternschaft der Schule einbringen

6.4.3 Zielsetzung Erzieherinnen und Erzieher

Kinder und Eltern moglichst langfristig und angemessen auf den Ubergang in die Grundschule vorbe-
reiten (Die Vorbereitung beginnt am Tag des Eintritts in die Kindertageseinrichtung. Sie bezieht sich
sowohl auf die Forderung von Basiskompetenzen als auch auf die Férderung fachlicher Kompetenzen)
Informationen liber das Schulprogramm sowie die geltenden Vorgaben fiir den Unterricht z.B.
Rahmenplan bzw. Bildungsstandards einholen

Anschlussfahigkeit gewahrleisten

Kommunikation und Austausch mit der Schule suchen

Verstandigung lber ,,Schulfahigkeit” des Kindes gemeinsam mit der Schule, den Eltern und dem Kind
herstellen oder intensivieren

Austausch mit der Schule (iber den individuellen Férderbedarf, die Starken und Schwachen der Kinder
suchen

Wir begreifen die gesamte Kindergartenzeit im Wald als Vorbereitung auf die Schule. Die Vorschulerziehung
bezieht sich auf die Forderung der Basiskompetenzen wie Selbstbewusstsein, Selbstsicherheit und Sozialverhalten,
als auch auf die Férderung schulnaher Vorlauferkompetenzen wie der Sprachentwicklung, der Feinmotorik und
des Mengenbegriffes. Der Waldkindergarten bietet den Kindern die Moglichkeit zum Forschen, Beobachten von
Tier- und Pflanzenwelt, Ausprobieren und Experimentieren mit Naturmaterialien. Die Kinder lernen in Spiel- und



Handlungssituationen unter Einbeziehung ihres Kérpers und all ihrer Sinne. Die Feinmotorik wird unter anderem
durch Basteln

gezielt gefordert. Das Wissen der Kinder wird durch Ausfliige, zum Beispiel zur Feuerwehr, Polizei, in Museen sowie
durch das Bearbeiten gezielter Projekte (wie z.B. Marchen, Piraten) erweitert. Hinzu kommen Vorschulaktivitdten
wie Bachexkursionen oder ein von den Kindern organisierter Herbstmarkt. Im Rahmen unseres Zertifikats ,Haus
der kleinen Forscher” bieten wir turnusmaRig den Kindern die Durchflihrung naturwissenschaftlicher Experimente
an.

Im letzten Kindergartenjahr nehmen die angehenden Schulkinder an besonders fiir sie abgestimmten Aktionen teil.
Dazu gehoren:

. Erste Hilfe Kurs,

o Verkehrsschule

. Ferienfreizeit mit Ubernachtung

o Ubernachtung im Wald

. Erlebnisfiihrung

. Ausflug ins Kommunikationsmuseum nach Frankfurt am Main
. Hospitationstage in der Grundschule

o Vorschulblatter
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7 Kooperation und Beteiligung

7.1 Kooperationen des Waldkindergarten Gelnhausen mit anderen
Bildungsorten

Ilhre wechselseitigen Beziehungen zum Kind machen Elternhaus, Kindertageseinrichtung, sowie Beratungs- und
Forderinstitutionen zu Partnern in gemeinsamer Verantwortung. Optimal ist ein regelméaRiger Austausch liber das
Kind mit dem Ziel, hdusliche und institutionelle Bildungsprozesse starker aufeinander zu beziehen, aufeinander
abzustimmen und miteinander zu verzahnen.

Zu diesem Zweck gibt es Hausbesuche, Elterngesprache und bei Bedarf Gesprdache mit anderen Institutionen. Zur
Bildungskooperation gehort es fiir uns im Waldkindergarten auch den Blick eines Dritten einzuholen, der —anders
als das umgebende System neu auf das Kind und auf das Team und die Organisation an sich schaut — Durch die
langen Jahre sind eine Vielzahl von Kooperationen entstanden.

7.1.1 Gemeinwesenorientierung — Kooperation und Vernetzung mit anderen
Stellen

. Bundesverbande der Natur und Waldkindergarten

. Naturpark Spessart (Waldfiihrer)

. Ysenburg Grundschule, Tandemfunktion, Philipp Reis Grundschule
. Partnerschaft mit Waldkindergarten in Maria-Saal/Osterreich

. Fachschule fiir Sozialpadagogik Gelnhausen, Hanau und Offenbach
. Kinderarztpraxis Dr. Paul Volkwein

o Stadt Gelnhausen

. Friihférderung des Behindertenwerks

. Jugendamt MKK

o Polizei Stid-Osthessen

o Gesundheitsamt

. Landschaftspflegeverband

o Feuerwehr Gelnhausen

o Stadtfiihrer Gelnhausen

o Imker Michael Hohmann

. Ergotherapeuten

. Psychologen

o Stadtbiicherei Gelnhausen

o Streuobstwiesenverein Gelnhausen e.V.
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7.1.2 Ein Plan fir alle Bildungsorte

Bildungs- und Erziehungsplan 0-10
Kooperationskalender Hailer-Meerholz (Stand: 21.05.2014)

Teilnehmende Institutionen:

Kita Goethestralle
Kita Konrad-Schneider-Weg
Kita StraRe der Jugend

Kath. Kindergarten
Waldkindergarten Gelnhausen
Waldorfkindergarten Gelnhausen

Ysenburgschule

Zusammenarbeit von Aktivitaten fur Zusammenarbeit mit
Erzieherinnen und Lehrkréften Kitakinder und Schulkinder Eltern
September/ Austausch Uber Erstklassler Besuch der Schulkinder im
Oktober Kindergarten
Oktober Herbstferien:
Vorschiler besuchen die leere
Schule
Dezember Gespréache Uber zukinftige Gemeinsame Elterngesprache bei
Erstklassler (Entwicklungsbdgen) moglichem so.-pad. Férderbedarf
Januar Thematischer Austausch bzw.
thematische Arbeit
Februar/Méarz Klassen 3 lesen den Kita-Kindern in
der Kita vor.
Marz/April Elternabend fir zukiinftige
Erstklassler (von Erzieherinnen und
Schulleitung gemeinsam gestaltet —
erstmals April 2011)
April/ Mai Absprache, wer zum Diagnostiktag Diagnostiktag Gesprache uber die Ergebnisse des
eingeladen wird Diagnostiktages
Mai Austausch zum Einschulungs-
verfahren und thematischer
Austausch
Juni/Juli Vorschulkinder besuchen eine
Sportstunde
Juni/Juli Schnupperstunde der zukunftigen
Erstklassler in der Schule (Klassen 1)
(mit Hofpause und Frihstickspause)

Der Plan definiert Prinzipien, die fir die Bildung und Erziehung von Kindern —vor dem Hintergrund heutiger Gesell-
schaftsbedingungen und Wissenschaftserkenntnisse — die Grundlage bilden. Er bindet alle Bildungsorte, die die
Bildungsprozesse der Kinder begleiten, in der Weise ein, dass sie bei ihrer Bildungsarbeit diese Grundsatze berlick-
sichtigen. Sie stellen eine gemeinsame Grundlage bis zum Ende der Grundschule dar. Der Plan richtet sich somit an
alle Bildungsorte, die Bildungsprozesse von Kindern moderieren und mitgestalten, d.h. an Elternhaus, vorschulische

Kindertageseinrichtungen und Grundschulen ebenso wie an Kindertagespflege, Kinderhorte, Einrichtungen der
Familienbildung, Frihforder- und Erziehungsberatungsstellen, Bibliotheken, Vereine).

7.2  Bildungs- und Erziehungspartnerschaft

Wichtigster Punkt in der Elternarbeit ist uns die Erziehungspartnerschaft mit den Eltern. Wir wollen in unserer
Einrichtung zudem eine vertrauensvolle Atmosphare schaffen, damit sich Kinder und auch Eltern bei uns
wohlfiihlen. Zudem legen wir Wert darauf, die Kinder auf ihrem Weg zu einem beziehungsfahigen, selbstbe-
wussten, individuell heranwachsenden Menschen zu begleiten. Wertschatzung und Toleranz sind uns im Umgang
mit den Kindern und den Eltern ein besonderes Anliegen.

Es ist uns wichtig, dass sich die Kinder in der Gemeinschaft einer Gruppe wohlfiihlen und Vertrauen zu anderen
Menschen aufbauen kdnnen. Wir beraten die Eltern bei padagogischen Fragen und wiinschen uns eine vertrauens-
volle und unterstiitzende Mitarbeit seitens der Eltern.

Informationsabende fiir Eltern mit verschiedenen Themen finden zwei Mal im Jahr statt. Ein regelmaRiges Treffen
als Initiative der Eltern oder des Elternbeirats wird angeboten.

Eltern kdnnen jeder Zeit einen Hospitationstag im Waldkindergarten vereinbaren. Ferner verpflichten sich die

Eltern an der Mitwirkung eines Kleiderflohmarktes zu beteiligen, der zweimal im Jahr in der Turnhalle Hailer-
Meerholz stattfindet und sich auf jeweils zwei Tage verteilt. Jeder Elternteil muss an diesem Wochenende 10
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Arbeitsstunden ableisten. Ebenso findet im Frihjahr und im Herbst auf der Blockhauswiese eine Aufraumaktion
statt (Rindenmulch verteilen, Mill einsammeln, Reparaturen durchfihren, usw....).

Der Elternbeirat besteht aus zwei gewahlten Vertreter/Innen der Waldkindergarteneltern. Die Aufgaben sind:

. Die Vermittlung zwischen Eltern und Erzieherinnen (bei Konflikten)

o Die Erzieherinnen bei der Offentlichkeitsarbeit zu unterstiitzen

. Das Team bei der Organisation und Planung von Festen zu unterstiitzen

. Koordination von zusatzlichen Aufgaben (z. B. Flohmarktdienste)

. Die Erziehungsberechtigten eines Kindes haben zusammen eine Stimme.

. Besuchen zwei Kinder einer Familie den Kindergarten, hat ein Elternteil zwei Stimmen.

7.3 Beschwerdemanagement
Eine gute Zusammenarbeit mit Ihnen als Eltern, ist uns sehr wichtig.

Um dies zu gewahrleisten, fihren wir Tlr- und Angelgesprache, wie auch Einfiihrungsgesprache und Entwicklungs-
gesprache. Wenn Sie in einer neuen Situation Hilfe brauchen, wenden Sie sich vertrauensvoll an lhre Ansprechpart-
nerin lhres Kindes.

Sollte sich aus diesem Gesprach keine fiir Sie zufrieden stellende Lésung ergeben, dann ware der nachste
Ansprechpartner die Leitung des Kindergartens. Als weiteren Schritt, kontaktieren Sie dann den Trager des
Kindergartens.

Der Eingang von Beschwerden kommt {iber sehr unterschiedlichen Wegen und fiihrt auch zu einem breiten
Spektrum an Themen. Bezug sind in der Regel die Leistungen und Aufgaben der Kindertagesstatte.

Mit der Beschwerde duRern Eltern und Kooperationspartner/innen ihre Unzufriedenheit, die aus der Differenz
zwischen der erwarteten und der von der Tageseinrichtung fiir Kinder erbrachten Leistung resultiert. Aufgabe

des Umgangs mit Beschwerden ist es, die Belange ernst zu nehmen, den Beschwerden nachzugehen und eine
gemeinsame Losung zu finden. Des Weiteren werden die Beschwerdeursachen zur Weiterentwicklung benutzt, um
damit verbundenen negativen Auswirkungen auf die Tageseinrichtung vorzubeugen.

. Beschwerden sind als konstruktive Kritik erwiinscht,

o Die Mitarbeiter sind fiir Beschwerden offen.

. Beschwerden werden systematisch auf der Grundlage unseres klaren

. Bearbeitungsverfahrens ziigig und sachorientiert bearbeitet.

. Die aufgrund von Beschwerden ergriffenen MaRnahmen dienen der Weiterentwicklung der Qualitat in

unserer Kindertagesstatte und dem Gelingen der Erziehungspartnerschaft mit den Eltern und anderen
Kooperationspartner/- innen.

Grundlage dazu ist

. Angemessener und offener Umgang mit Beschwerden

. Das Team weils um die negativen Auswirkungen des unprofessionellen Umgangs mit Beschwerden.
. Die Mitarbeitenden haben ihre eigene Haltung dazu reflektiert.

. Das Team hat seine Haltung zu Beschwerden miteinander geklart.

o Die Mitarbeitenden sind sensibel fiir die Sichtweise der Eltern.

. Ein klarer Weg zum Umgang mit Beschwerden wird praktiziert.

Die Zufriedenheit der Eltern und Kooperationspartner/-innen ermitteln / lhnen Raum und Zeit fiir die AuBerung
von Unzufriedenheit geben

. im Rahmen des jahrlichen Entwicklungsgesprachs
o im Rahmen von Elternabenden

. Sitzungen des Tragervorstandes

. in Gesprachen

Eltern und andere Kooperationspartner/-innen sind mit der ,,Beschwerdekultur” der Einrichtung vertraut
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. im Aufnahme- und Entwicklungsgesprach
. wird im Umgang miteinander sichtbar.

Eltern wissen, dass sie sich mit ihren Beschwerden an die Mitarbeitender, die Leitung sowie den Trager wenden
kdénnen. Sie machen die Erfahrung, dass sie mit ihren Beschwerden ernst genommen werden.

7.4  Soziale Netzwerkarbeit bei Gefahrdung des Kindeswohl

Zu den Aufgaben von Kindertageseinrichtung, Kindertagespflege und Schule zahlen auch die Sorge um jene Kinder,
deren Wohlergehen und Entwicklung gefahrdet sind, und ihr Schutz vor weiteren Gefahrdungen. Wohlergehen und
Wohlbefinden des Kindes sind maRgebliche Voraussetzung dafiir, dass kindliche Lern- und Entwicklungsprozesse
gelingen.

Eine Gefiahrdung des Kindeswohls, die weitere Hilfe (zur Selbsthilfe) erfordert, ist anzunehmen, wenn hinrei-
chend konkrete Anhaltspunkte schlieRen lassen auf:

. Ablehnung von Hilfe- und Férderangeboten durch die Eltern bei Anzeichen schwerwiegender Entwick-
lungsprobleme oder einer Behinderung des Kindes
. Gefahrdungssituationen in der Familie, der Bildungseinrichtung oder im weiteren sozialen Nahraum:

Dazu zahlen insbesondere Vernachlassigung des Kindes sowie kdrperliche und sexuelle Gewalt gegen
das Kind, aber auch Familiensituationen, die das Wohl des Kindes indirekt gefahrden (z.B. Erleben von
Gewalt in der Familie, Suchtprobleme, psychische Erkrankung eines Elternteils oder beider Elternteile)

Erkennung und Abwendung von Gefahrdung:

. Kolleginnen und Kollegen in Beobachtungen mit einbeziehen und gemeinsam im Team reflektieren; flr
Gefahrdungsfalle vor Ort vorhandene Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartner im Rahmen einer
anonymisierten Fallbesprechung in diese Reflexion einbeziehen

. Bei Hinweisen, die vom betroffenen Kind selbst stammen, mit der Einrichtungsleitung das weitere
Vorgehen besprechen (interne Datenweitergabe ist angesichts der Gefahrdungssituation auch dann
zuldssig und geboten, wenn die betroffene Person hierzu keine Einwilligung erteilt)

. Stets versuchen, eine die Gefahrdung abwendende Losung herbeizufiihren Einschlagig qualifizierte
Fachdienste zur diagnostischen Abklarung erkannter Gefahrdungsanzeichen bzw. bei Bedarf spezifi-
scher FordermaRnahmen einbeziehen

. Zusammenarbeit vieler verschiedener Stellen anstreben (Kindertageseinrichtungen, Schulen, Kinder-
arzte, einschlagige Fachdienste, Jugendamter, Staatliche Schulamter, aber auch Polizei und Gerichte)

7.4.1 Ziele im Einzelnen

. Kooperation und Beteiligung von Anfang an

. Vorrangige Kooperation mit Eltern und Fachdiensten

. Friihzeitig erste Gefdhrdungsanzeichen erkennen

. Den betroffenen Kindern und deren Familien den Zugang zu weiterfiihrenden Diagnose- und Hilfeange-
boten eroffnen und erleichtern .

. Als Ansprech- und Kooperationspartner fir alle Beteiligten (Eltern, Kind, Fachdienste) zur Verfiigung
stehen

. Fachdienste (z.B. Jugendamt, Fachberatung, 6ffentlicher Gesundheitsdienst, Kinder- und Jugendarzte,
Sozialpadiatrische Zentren) zu Rate ziehen und einbeziehen,

. Anfangs im Rahmen anonymisierter Fallbesprechungen

. Im akuten Notfall (z.B. Eltern lehnen Hilfe strikt ab) Datentubermittlung an das Jugendamt vorsehen

(Befugnis zur Datenlibermittlung an das Jugendamt stiitzt sich in der Regel auf den sog. rechtferti-
genden Notstand)

. Einbindung des Jugendamtes

. Eine (namentliche) Einbindung des Jugendamtes ist auch gegen den Willen (und das Erziehungsrecht)
der Eltern zulassig und geboten, wenn der Schutz des Kindes vor weiteren Gefahrdungen seines Wohls
erheblich liberwiegt

. Zuvor sorgfaltige Abwagung aller Interessen und Umstande, die im Einzelfall bekannt und von
Bedeutung sind
. Umfassende Schritte sowie sorgfaltige Dokumentation aller Vorgange bzw.
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Verfahrens -schritte sowie der Prozess der Interessenabwagung sind unbedingt notwendig (z.B. Eltern-
gesprache; Beratungsgesprache mit Ansprechpartner und Trager); Auflistung und Gewichtung aller
Umstande, die fir die Interessenabwagung bedeutsam sind; Abwagungsvorgang im Team und dessen
Ergebnis;

namentliche Information des Jugendamtes tiber den Gefahrdungsfall



8 Laufende Reflexion und Evaluation

8.1 Beobachtung und Dokumentation von Lern- und Entwicklungsprozessen

Die gezielte Beobachtung und Dokumentation der Bildungs- und Entwicklungsprozesse von Kindern bildet eine
wesentliche Grundlage fiir die padagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen. Die Dokumentation fordert

und vertieft das einfliihlsame Verstehen der Perspektive von Kindern, gibt Einblick in Entwicklung und Lernen des
Kindes. Es unterstiitzt die Reflexion padagogischer Angebote, bildet die Grundlagen fir regelmaRige Entwicklungs-
gesprache mit Eltern, gibt Impulse fiir den Dialog mit Kindern und erleichtert die Zusammenarbeit mit externen
Kooperationspartnern (z.B. Fachdiensten und Schulen).

Bei der Dokumentation kindlicher Entwicklung (nach Meilensteinprinzip) sind folgende Grundséatze zu beachten:

. Es wird fir jedes Kind eine Dokumentation angelegt

. Beobachtung und Dokumentation erfolgen gezielt und regelmaRig, d. h. nicht nur anlassbezogen (etwa,
wenn die Einschulung eines Kindes bevorsteht)

. Die Dokumentation ist inhaltlich breit angelegt und gibt Einblick in zentrale, im Bildungs- und Erzie-

hungsplan beschriebene Entwicklungs- und Lernfelder Innerhalb einer Einrichtung gibt es ein einheit-
liches Dokumentationsschema
. Die Dokumentation bezieht die Sichtweisen von Kindern und Eltern ein

Um der Vielschichtigkeit und der Komplexitdt der Entwicklung und des Lernens von Kindern einerseits und der
Unterschiedlichkeit der Nutzungsebenen einer kindbezogenen Dokumentation andererseits gerecht zu werden,
ist es wichtig, bei der Dokumentation unterschiedliche Methoden zu nutzen. In der Auswertung lasst sich ein
umfassendes und tragfahiges Bild von der Entwicklung und dem Lernen eines Kindes gewinnen. Die Auswahl von
Methoden hat dem jeweils aktuellen Entwicklungsstand Rechnung zu tragen.

Wir bieten den Eltern einmal jahrlich Gesprache liber den Entwicklungsstand ihres Kindes an. Besteht dariber
hinaus von Seiten der Eltern oder Erzieherinnen Bedarf nach einem Gesprach, werden individuelle Termine
vereinbart.

8.3  Selbst- und Fremdevaluation des padagogischen Handelns

Grundlage unserer padagogischen Arbeit ist eine konstruktive Zusammenarbeit der Mitarbeiter*innen. Die Erwach-
senen als Vorbild und Gegentiber der Kinder pragen durch ihr eigenes Handeln das soziale Lernfeld.

Die Einrichtungsleitung hat eine verantwortungsvolle Lenkungsfunktion fiir die Umsetzung des Bildungs-, Erzie-
hungs- und Betreuungsauftrags der Tageseinrichtung. Sie Gbernimmt die Initiative flir die gemeinsame Erarbeitung
der einrichtungsspezifischen Konzeption die sich an den Bildungszielen des BEP ausrichten. Die Einrichtungsleitung
orientiert und leitet im Allgemeinen die Teambesprechungen und hat eine wichtige Funktion bei der Herstellung
und Aufrechterhaltung von notwendigen AuRenkontakten zu den anliegenden Grundschulen und zu anderen Insti-
tutionen. Die Leitung ist ebenfalls Ansprechpartner*In flr die Elternvertretung und fordert den Aufbau und die
Gestaltung der Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften.

Die Arbeit in der Einrichtung orientiert sich an einer padagogischen Konzeption, die vom Team gemeinsam (weiter-)
entwickelt und getragen wird. Die Selbst- und Fremdevaluation der Qualitatsentwicklung und die Qualitatssi-
cherung der eigenen padagogischen Arbeit sind Bestandteil der Konzeption.

Die Erzieherinnen und Erzieher in der Gruppe miissen in gegenseitiger Abstimmung auf die Aktivitaten und Inter-
essen einzelner Kinder bzw. von Gruppen reagieren kénnen. In Teambesprechungen findet der Austausch tber
die alltagliche padagogische Arbeit statt sowie die gemeinsame Planung (Wochen-/Monatsplédne, Ausfliige und
Projekte, Materialbeschaffungen, Aufgabenverteilungen, Beobachtungs- und Dokumentations- verfahren, Vorbe-
reitung von Elterngesprachen und vieles mehr).

Die Aussprache liber das eigene padagogische Handeln und tUber Losungsstrategien fir Konflikte (was tun, wenn
eine Erzieherin/ein Erzieher zu einem Kind ein sehr ambivalentes Verhiltnis auf- gebaut hat?) sind ebenfalls
Bestandteil der padagogischen Arbeit. Eine gute Zusammenarbeit im Team lebt auch davon, dass eigene Starken
und Schwachen angesprochen werden und eine selbstkritische Auseinandersetzung mit der eigenen geschlechts-
spezifisch gepréagten Profession der Erzieherin/des Erziehers moglich ist. Die gegenseitige kollegiale Beratung ist ein
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fester Bestandteil der Teambesprechungen und wird durch gemeinsame Reflexion durch regelmaRige Supervision
erganzt.

Eine professionelle padagogische Arbeit in den Einrichtungen bedarf einer angemessenen Unterstiitzung durch
Fachberatung. Diese dient der Sicherung der Fachlichkeit in den Einrichtungen und unterstiitzt in einem kontinu-
ierlichen Prozess die padagogische Arbeit. Durch die Fachberatung werden die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen
in ihrer Fachkompetenz geférdert und dabei beraten, wie sie ihre Arbeit selbststandig und auf einem hohen
fachlichen Niveau innovativ gestalten kénnen.
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9 Schlussgedanken

Den Waldkindergarten Gelnhausen gibt es nun schon seit 1997. Die Anfangsschwierigkeiten der Aufbauphase,
die ersten Unsicherheiten nach der Er6ffnung liegen nun (iber 25 Jahre zuriick. Wir haben viele Erfahrungen
gesammelt, positive und negative. Die vielen Erlebnisse mit den Kindern im Wald begleiten uns Tag fiir Tag.

Seit der Griindung des Waldkindergarten Gelnhausen findet eine kontinuierliche Weiterentwicklung der padagogi-
schen Arbeit sowie der innerbetrieblichen Strukturen statt. Die positiven Riickmeldungen von Schulen, Eltern und

Kindern bestatigen uns in unserem padagogischen Handeln und dem Konzept Waldkindergarten.

Die ersten Generation der Waldkinder zeigt das viele Erfahrungen aus ihrer Zeit im Wald in positiver Erinnerung
behalten wurden und in das Erwachsenenleben Glbernommen wurden.

Bei unseren jahrlichen Waldfesten sind sie immer gern gesehene Gaste und bereichern den Kindergarten
manchmal als zukiinftige Praktikanten.
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